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A karpat-medencei magyar reformatus kozosségek rendszervaltas ota
eltelt huszonhét évében az egyik legnagyobb gyarapodast kétségkiviil a
reformatus koznevelési intézményrendszer Ujraszervezése jelenti. A ko-
zel négyszaz feladatellatasi hely, a kozel szazhusz intézményfenntartd re-
formatus kozosség, az 6vodatdl az egyetemig terjedd atvallalt feladat, az
intézményeinkben nevelt és tanulé kozel nyolcvanezer gyermek, a sziilék
egyre novekvo bizalma azt a felel6sséget erdsiti meg benniink, hogy intéz-
meényeinkrdl, azok jovobeli miikodésérél nemcsak kiilon-kiilon, hanem
mint egy értékvezérelt-tudas alapu, haldzati egyiittmikodésre épiilé ko-
z0sségrol egylittesen is sziikséges gondolkodnunk. 2016 decemberében
ettdl a felel6sségtdl indittatva hatarozott gy a Magyarorszagi Reformatus
Egyhdz Zsinati Tandcsa, hogy késziiljon el a ,,Magyarorszdgi Reformdtus
Egyhdz koznevelési intézményrendszer-fejlesztési stratégidja”.

A stratégia egy kozosség jelenlegi helyzetébdl egy jovobeli kivanatos és
vagyott célallapotaba torténd eljutdsanak a részletes terve, de jelenti azt
a szemléletet és gondolkodasmddot is, amellyel intézményrendszeriink
szerepldi ugy végzik napi munkajukat, hogy szem el6tt tartjak, egy na-
gyobb kozosségnek a részeként hogyan szolgalhatjak leghatékonyabban
és legeredményesebben az egész kozosség kiildetését. A kiildetés egy adott
kozosség — és jelen esetben intézményrendszer — létezésének az indokat
meghatarozé olyan eszmei cél és feladatrendszer, amelyet a ,,kiild6” saja-
tos és kizardélagos médon a kiildetést hordozd és betoltd kozosségre biz.

Ilyen médon a reformétus egyhdzon beliil miik6dé intézményrendszer
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kiildetése sem gyokerezhet masban, mint a Jézus Krisztus missziéi pa-
rancsabol fakado ,,...tanitvan Gket, hogy megtartsak mindazt...” krisztusi
elvarasban. A kiildetés akkor valik személyes belsé hajtderévé, ha isme-
rem a kiild6t, (fel)ismerem a kiildetést, azaz van kiildetéstudatom, és kész
vagyok erre a szolgélatra — vagy kész vagyok felkésziilni erre a szolgalatra.

A stratégia nem dnmagaban 1étez6 cél-, feladat-, er6forras- és tevékeny-
ségrendszer; elkészitésének vannak sarok- és horgonypontjai. A kiildetés
megértése és Ujrafogalmazasa mindenképpen ilyen. De ilyen a helyzet-
elemzés is, hiszen tudnunk kell, hogy intézményrendszeriinkben, k6zos-
ségként hol tartunk most. Ilyen a jovokép is: annak a jovébeli kivanatos
allapotnak a megfogalmazasa, amely a kiildetésbdl fakad, amelyet kivana-
tos lenne elérni, és amelyért kész vagyunk hiiséggel és kitartéan dolgozni.

A stratégia elGkészitéseként késziil a helyzetelemzés, amely harom
kozosség megkérdezésével nyert adatokbol all 6ssze. Pedagdgusok, in-
tézményvezetSk, intézményfenntartok véleménye alapjan igyekszik
megrajzolni intézményrendszeriink jelenlegi helyzetét — amiért halasak
vagyunk Istennek, de tudjuk, hogy korantsem tokéletes.

Tanulmanykétetiink a kiildetéstisztazas, a kiildetés-ujrafogalmazas, a
kiildetéstudat-megerdsités céljat szolgdlja. A tanulmanykotet a Reformatus
Oktatasi Stratégiat Koordinalé Csoport és a Reformatus Tananyagfejlesztd
Csoport egymast erdsit6 és egymasba agyazott kozos tevékenységébdl fa-
kad. Koszonjitk mindazoknak, akik Igei latasukkal, pedagogiai-mddszer-
tani elkotelezettségiikkel vagy szakmai és kultirtorténeti tanulmanyaikkal
hozzdjarultak a kiildetéstisztazas folyamatahoz, a kétet elkészitéséhez.

A tanulmanykoétetet bels, egyhdzi vitara is szanjuk. Koszonjiik azok-
nak, akik elolvasva, javaslataikkal segitenek a Magyar Reformatus Egy-
haz kéznevelési intézményrendszerén keresztiil hordozott kiildetésének
jobb megértésében.

A Reformacié kezdeteinek 500. emlékévében a Magyar Reformatus
Egyhaz azzal is innepel, hogy a visszatekintés mellett elére is tekint. Kere-
si az utat, a stratégiat, hogy Isten dics6ségét koznevelési intézményrend-
szerén keresztiil is hiiségesebben szolgalja.

Abrdm Tibor
egyhazkeriileti fégondnok
a Magyarorszagi Reformatus Egyhdz Zsinata vilagi alelnoke

El6szd

Kozel harminc éves addssagot igyekszik rendezni egyhazunk, amikor
modszeresen végiggondolja kiildetését, és ennek fényében azonositja ten-
nivaléit. Ez irdnyu torekvések fel-felbukkantak mar kordbban is egy-egy
tanulmany, cikk, évnyitéi beszéd formajaban, s talan legteljesebben a Re-
formadtus oktatdsi stratégia cimi kotetben (2008), de 4tiitd ereji valtozast
nem hoztak, utébbi is tervezet maradt. Utkeresések voltak, foloslegesnek
mégsem mondhatok, mert alapként szolgalhatnak mai épitkezéstinkhoz.
Talan éppen ez az atfogd erd, kiilso siirgetés és segitség hianyzott, ame-
lyet most kap az egyhaz. Jelen lehetdséget kegyelemszerti meglatogatas
idejének kell tekinteniink, amelyet feleldsen kell tartalommal megtélte-
niink, kiilonben elvétetik.

Mire kell figyelniink, hogy ne haljon el a jelenlegi j6 kezdeményezés?
Nem lennénk reformatusok, ha nem azzal kezdenénk, hogy az Igére.
Ebben benne foglaltatik (nem raadas!): a torténelmi helyzetre, a kapcso-
lati rendszerre, a szakmai felkésziiltségre, a didkok feleldsségére, és arra
a sziikebb és tagabb tarsadalmi kornyezetre (csalad, helyi tarsadalom,
orszagos torvényhozas és gazdalkodasi rend), amelyben az iskola él. Egy
torténelmi példa torténetté szovi a fenti szempontokat, ezért okulasul
felidézziik.

A biblias fejedelemasszony, Lorantfty Zsuzsanna halalat kovetden je-
zsuitak lepték el Sarospatakot, és orszagosan és helyileg is 6sszehangolt
modszerekkel tériteni kezdtek - ez volt a torténelmi helyzet. Fellépésii-
ket a kollégium tandrai vitdkkal ellensulyoztdk ugyan, de ezek csak va-
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laszlépések lehettek egy sakkjatszmdban, ahonnan nyerni meglehet6sen
kétséges. A kollégium sajat arculatanak megfelelé kezdeményezd 1épést
csak egyszer tett, egy valldsos targyu szindarab el6adasaval. Az iskolai fe-
gyelem szétesGben volt, a didksag szabados életvitelt folytatott, beszéde
parlagias lett, széthuzas gyengitette a vezetést, fesziiltség terhelte a pataki
gyllekezet és lelkipasztorai kozotti kapcsolatot, a lelkészek kozott sem volt
békesség, és a tanarok és a gyiilekezet kozott sem. A nagypolitika szinte
csak bevégezte azt a folyamatot, amelyben az iskola feladta 6nmaga ka-
rakteres jellegét: 1671-ben Sarospatakot megszéllta a német katonasag, s
még ugyanebben az évben a templom, majd a kollégium is a jezsuitaké
lett. A pataki kollégium elbujdosott Debrecenbe, majd Erdélybe. Mindez
pedig hogy kezdédott? Egy rossz hazassaggal! Lorantfty Zsuzsanna fia,
a reformatus II. Rakoczi Gyorgy a romai katolikus Bathory Zsofiat vette
feleségiil, aki szinbdl attért ugyan a reformatus hitre, de anydsa és férje
haléla utdn azonnal tjra katolikus lett, kiszakitva gyermekét és a Rako-
czi-Lorantfty 6rokséget is a reformatus egyhazbdl. Ez a torténet didhéj-
ban megmutatja a gocpontokat, amelyek az egész testet elgyengitik: az
Ige tekintélyének megrendiilése, idegen ,fegyvernemek” hasznalata, a
személyes moral romlasa, a szinbdl reformatussag, a megbetegedett kap-
csolati rendszerek egyhaz és iskola, lelkészek és tanarok, beosztottak és
vezetSk kozott. Hasonld mély térésvonalak mentén vesztettiik el iskolain-
kat a liberalizmus koraban a 19-20. szazad forduldjan, és a kommunista
diktatira berendezkedésének évében, az 1948-as iskolaallamositas idején.
Megtanulhattunk kiizdeni dominans valldssal szemben, és lélekrontd
ideologiakkal szemben. Vajha okulnank bel6le! Most is torténelmi hely-
zetben vagyunk, amelyben sorshatarozo erék csapnak dssze. E harc ki-
menetele tartdsan megpecsételi iskoldinkkal egytitt népiink sorsat is.
»Pusztan hagyatik néktek a ti hazatok!” - mondja Jézus, amikor sajat
halalat jelenti. Mert ahonnan az Ige oszlopat kiemelik, ott 6sszeomlik
minden felépitett rendszer: legyen az egy varos, legyen az egy iskola
vagy egy haz(nép). Ahol viszont kifejtheti az Ige a maga erejét, ott élet
fakad még a pusztasagban is, a kozosségek megépiilnek, a gyenge a viha-
roknak ellendll, és hdssé valik a vitéz. Legyen tehat mindenki a helyén:
az Ige tanitoja kételkedés nélkiil hirdesse az Igét, a szaktandr kotelezze
el magat a Szentharomsag Isten szolgalata mellett, és akkor nem kér-
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dezi, hogy lehet-e reformatus médra matematikat tanitani, mert mint
tanitoi személyiség akkor is hat, ha ,,csak” az egyenletet magyarazza; a
fenntarté nem hatalmaskodik, a fenntartott nem jatssza ki a felettest, a
diak pedig sajat érdekében onként veszi magara az iskolai élettel jaro
kotelezettségeket.

A reformaci6 6tszaz éves évforduldjanak maradandé gytiimolcse len-
ne, ha oktatdsi rendszeriink gyokeresen megujulhatna. Ez a kotet a ko-
z6s gondolkodas utjan indit el lelkészeket és szaktanarokat, fenntartokat
és alkalmazottakat, iskolakat és gyiilekezeteket. Kész megoldast nem ki-
nal, de a megoldas iranyaba hatarozott 1épést tesz, tarsalgasra 6sztonoz
- és kezdésnek ez is elég lehet, ha nyitott szivvel fogadjuk.

Fodorné Nagy Sarolta

intézetvezetd egyetemi tandr
Sérospataki Reformatus Teoldgiai Akadémia
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BUSTYA JANOS
Egy lépéssel kozelebb
Isten Orszagahoz

AZ EGYHAZ KULDETESE

Ahhoz, hogy iskolaink kiildetését felismerjiik, sziikségesnek latszik el-
s6sorban az Egyhaz foldi kiildetésének tisztazasa.

Némileg meglep6, hogy sem Reformatus Egyhazunk, sem a tobbi tor-
ténelmi keresztyén egyhdz alapveté dokumentumaiban nem fogalmaz
egyértelmtien kiildetésérol.

Hazai berkekbdl indulva: mind a Magyarorszagi Reformatus Egy-
héz, mind pedig a Romaniai Reformatus Egyhdz a maga Egyhazal-
kotmanyaban feladatokrdl beszél, nem pedig kiildetésrél: ,A Ma-
gyarorszagi Reformatus Egyhdaz Jézus Krisztus misszidi parancsanak
engedelmeskedve, kiemelt feladatanak tekinti (Mt 28,18-20) a misz-
sziot, az ifjisag nevelését, az elesettek gondozasat”, illetve: ,,A Roma-
niai Reformatus Egyhaz feladata Isten Igéjének a Szentirassal és elfo-
gadott hitvallasaival egyez6 hirdetése, a sakramentumok (keresztség,
urvacsora) kiszolgaltatasa, az egyhazfegyelem, a keresztyén nevelés, a
misszio és a keresztyén szolgald szeretet gyakorlasa a reformatus hivek
hitbeli egységének és békéjének megorzése érdekében.” E megfogal-
mazas nagy hidnyossaga, hogy nem tekintheté kiildetésnyilatkozat-
nak, inkabb csak afféle alapvetd feladatmeghatdrozasnak; magyaran:
elmondja, hogy mit kell tennie az egyhaznak, de azt nem, hogy miért,
milyen végsé célbol (hacsak a ,,hivek egységét és békéjét” nem tekint-
jiik ilyen célnak...)
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Sajnos, mas keresztyén felekezetek alapdokumentumait vizsgalva sem
javul az 6sszkép: romai katolikus testvéreink szerint egyhazuk kiildetése
»Jézus Krisztus oromhirének, az Evangéliumnak a hirdetése, a szentsé-
gek kiszolgaltatdsa, valamint a felebarati szeretet gyakorldsa”? Feladat
vagy kiildetés?

Keleti ortodox testvéreink szerint az egyhaz kiildetése ,,a Szentharom-
sag Isten imadasa” és e kiildetésbol eredeztetheté minden egyhazi tevé-
kenység és kultikus cselekedet.> Megjegyzend6 allaspont!

Az adventistak az egyhazat a hivek olyan kozosségeként hatdrozzak
meg, amely ,,az egész emberiség szolgalatara és az evangélium egész vi-
lagon val6 hirdetésére” hivatott. A lathaté egyhazat megkiilonboztetik a
lathatatlantdl, ez utdbbi kiildetésének Isten imadatat valljak, az el6bbié-
nek pedig azt, hogy ,.elvigye az evangéliumot a vilagnak (Mt 28,18-20)
és felkészitse az embereket az Ur dicsdséges visszajovetelére (1Thessz
5,23; Ef 5,27)"* — Hadd jegyezzitk meg magunknak ez utébbit is: fel-
késziteni az embereket Krisztus viszajovetelére, ez mar kiildetésszertien
hangzik.

A baptistak szerint az egyhaz kiildetése a misszio: ,,az evangélium hir-
detése a vilagban, hogy mindazok, akiknek nincs személyes kapcsolatuk
Istennel, hit és megtérés dltal az Ur Jézus Krisztus hiiséges tanitvényaiva
legyenek”’ — Ebbdl a megfogalmazasbdl is tanulhatunk: azért kell hirdetni
az evangéliumot, hogy Krisztus tanitvanyaiva legyenek azok, akik az Egy-
haz nélkiil nem lennének azza.

Evangélikus testvéreink mar megkiilonboztetik egymastél egyhazuk
kiildetését (igehirdetés, szentségek kiszolgaltatasa, szeretet gyakorlasa) és
feladatat (szolgalat szervezése, misszid, diakonia, nevelés, egyhazi szol-
galatra valo felkészités),® e megkiilonboztetésben viszont nem lelhetd fel
kiilonosebb logika (mitdl kiildetés pl. az igehirdetés és mitél ,,csak” feladat
pl. a missziés munka).

E vazlatos korkép utan prébaljuk meg az ismertetett allaspontokat
Osszegezni és ennek alapjan nagyon tomoren megfogalmazni az Egyhaz
kiildetését. Talan két pontban egyeznek ki egymassal a kiilonféle egy-
hazkiildetés-meghatarozasok, éspedig:

a) Az Egyhaz kiildetése az, hogy Istent dicsérje és dicsdségét hirdesse a
foldon;
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b) Az Egyhaz kiildetése az, hogy az embereket az tidvosségre felkészitse/
segitse.

Mindkét megallapitas teoldgiailag szilardan megalapozhato:

a) Isten dicsérete és dics6ségének hirdetése vonatkozasaban alljanak itt
a kovetkez6 igék, a teljesség igénye nélkiil: ,,Beszéljétek a népek ko-
z0Ott az 6 dicsdségét, minden nemzet kozott az 6 csodadolgait” (Zsolt
96,3); ,,Elj6 az id6, hogy minden népeket és nyelveket egybegytjtsek,
hogy eljovén, meglassék az én dics6ségemet” (Ezs 66,18); ,,Es az Ige
testté lett és lakozék mi kozottiink (és lattuk az 6 dicsGségét, mint az
Atya egysziilottjének dicsdségét), a ki teljes vala kegyelemmel és igaz-
saggal” (Jn 1,14); ,Annak légyen dicséség az egyhdzban a Krisztus
Jézusban nemzetségrdl nemzetségre 6rokkon 6rokké” (Ef 3,21); LEs
rendele az Ur ladaja elé a Lévitak koziil szolgakat, akik hirdessék, tisz-
teljék és dicsérjék az Urat, Izréel Istenét” (1Krén 16,4); ,,Es magasztal-
jak fel 6t a népnek gyiilekezetében, és dicsérjék 6t a vének tilésében!”
(Zsolt 107,32); ,Es a kiralyiszéktdl szdzat jove ki, a mely ezt mondja
vala: Dicsérjétek a mi Isteniinket mindnydjan 6 szolgai, a kik félitek
6t, kicsinyek és nagyok!” (Jel 19,5); ,,...akdrmit cselekesztek, mindent
az Isten dicsdségére miveljetek” (1Kor 10,31).

b) Az embereket az idvosségre/orok életre felkésziteni/segiteni — 1é-
nyegében errdl sz6l az Evangélium, amelyet az Egyhdz hirdet: ,,Es az
élet megjelent és lattuk és tanubizonysagot tesziink réla és hirdetjiik
néktek az 6rok életet, a mely az Atyanal vala és megjelent nékiink.”
(1Jn 1,2); ,Mert igy parancsolta nékiink az Ur: Rendeltelek téged vi-
lagossagul a poganyoknak, hogy légy iidvosségiikre a foldnek széléig.
A poganyok pedig ezeket hallvan, 6rvendezének, és magasztaljak vala
az Urnak igéjét; és a kik csak 6rok életre vélasztattak vala, hivének”
(ApCsel 13,47-48); ,,Mert nem szégyenlem a Krisztus evangyéliomat;
mert Istennek hatalma az minden hivének tidvosségére” (Rom 1,16);
»A ki hiszen és megkeresztelkedik, idveziil; a ki pedig nem hiszen,
elkarhozik” (Mk 16,16)
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ISKOLAINK KULDETESE

Iskolaink kiildetése nem valaszthato el egyhazunk kiildetésétél. Ameny-
nyiben elfogadjuk egyhazunk fentebb megfogalmazott kettds kiildetés-
meghatdrozasat — Isten dicsérete/dics6itése és az emberek tidvosségre
segitése —, ugy iskolaink egyhazban és tarsadalomban bet6ltott szerepét is
e kiildetéselemek jegyébe kell helyezniink.

Isten dicsérete és dicsSitése mint a reformatus iskola kildetése

Minden tanintézmény, minden iskolahal6zat arra torekszik, hogy vala-
milyen eszmerendszert, szellemiséget, identitasat megalapoz6 kultuszt
talaljon, avagy teremtsen maganak. Nevezhetjiik ugy is e térekvést, mint
annak megtaldlasat, hogy kit/mit ,,dicsérjen és dicsSitsen” az intézmény
szellemisége. Lehet ez egy torténelmi vagy irodalmi személyiség élete és
példamutatasa, lehet az intézménynek a mult tarsadalmaban betoltott sze-
repére alapozé hagyomany vagy a jelen tarsadalmara gyakorolt hatasara
alapozd narrativa. Bocskai, Petdfi, Ady, bencés, piarista, fasori, tehetség-
gondozo, elitképzd — lehet sorolni a felmeriild lehetGségeket.
A reformatus iskola szellemisége viszont Isten dicséretére és dicsGségé-
nek tiikrozésére épit. Ezért a reformatus iskola:
= vallja, hogy a teremtés és a természet, a hit és a tudas rendje és torvénye
ugyanaz, mert egy a vildgnak Ura és Teremtdje (Jer 51,15; Rom 1,20);
» vallja, hogy az embert, bar a blineset mélyre taszitotta, istenképtisége
mégis azzd a teremtménnyé teszi:
o Aki képes 6nmaga, valamint az 6t koriilvevé emberi, tarsadalmi és
természeti kornyezet megismerésére (1Kroén 28,9; Jer 6,27);
o Akinek célja és jovdje van (Zsolt 78,4; 6);
o AKi akarattal rendelkezik (5Mdz 23,23);
o Akinek életét érzelmek jellemzik (Zsolt 71,20);
« Aki tudatos lényként kérdez és valaszokat fogalmaz meg (Ezs 41,28);
o Aki képes a szabad valasztasra (Filem 1,14);
o Akinek foldi élete egyszeri és megismételhetetlen torténés (1Pt 4,3);
» Akinek élete masokkal val6d kolcsonhatasban (csalad, iskola, mun-
kahely, lakohely, anyanyelvi kozosség, tarsadalom stb.) teljesedik ki
(1Kor 12,25-27);
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o AKki alakitja is a kdrnyezd vilagot (Mt 5,14; 7,24);
o Akinek feleldssége van a vilagban (5Moz 8,6; 2Tim 1,14; Mt 16,19);
o Akinek 6rokkévaldsagot ajandékozott Isten (1Jn 2,25; 5,11);
= vallja, hogy minden emberi tevékenység végso célja Isten dicsdségének
megismerése és hirdetése a foldon (Mt 5,16; 1Pt 2,12).
A reformétus iskola Isten-dicséré és dics6it6 kiildetését ugy tolti be, hogy:
» Megismerteti novendékeit a Biblia igazsagaival és az egyhaztorténet
tanulsagaival;
o A nevel6 személyes példaja altal is a Krisztus-kovetés utjat mutatja fel;
« Novendékeiben felkelti a tudasvagyat és megalapozza az onmuvelés
igényét;
» Novendékeit a tudomanyok segitségével ravezeti a teremtett vilag
megismerésének és meg6rzésének fontossagara;
o A kultura értékeinek kozvetitése altal fogékonnyd teszi 6ket a szépre;
o A redl és human tudas atadasaval fejleszti a jozan, kritikus és 6nallo
gondolkodas, valamint a felel6s cselekvés képességét;
» Gondosan apolja az anyanyelvet és a nemzeti hagyomanyokat;
« Hitéletének kozosségi alkalmai révén a gyiilekezeti életben valo fele-
16s részvételre indit.?

Az ember lidvésségre segitése mint a reformatus iskola kildetése
A vilagi iskola lényegileg abbdl indul ki, hogy kiildetése evilagi: felkészi-
teni az embert arra, hogy az el6tte 1év6 néhany évtizedet sikeresen, ér-
telmesen, boldogan téltse e f61don. Onmagéban véve nemes célkittizés;
viszont a Szentiras emberképe szerint Isten e teremtménye nemcsak a
foldi, hanem az 6rok életre is hivatott. Foldi élete csak egyik komponense
létezésének, élete kiteljesedése az 6rokkévaldsagban, iidvosségben van.’
A reformdtus iskola csak akkor tolti be hiien hivatdsat, ha ezért az 6rok
életért (is) munkalkodik, engedelmeskedve a jézusi parancsnak: ,, Mun-
kalkodjatok ne az eledelért, a mely elvész, hanem az eledelért, a mely
megmarad az 6rok életre..” (Jn 6,27). Zakarias halaadé imadsagaban
Kereszteld Janosrél mondja, hogy Krisztus ttkészit6jét azért adta Isten,
hogy: ,,...az lidvosség ismeretére megtanitsa az 6 népét..” (Lk 1,77). Pél
és Barnabas az antiokhiai zsidok el6tt igy fogalmaz kiildetésiikr6l a mar
idézett helyen: ,Mert igy parancsolta nékiink az Ur: Rendeltelek téged
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vilagossagul a poganyoknak, hogy légy tidvosségiikre a foldnek széléig”
(ApCsel 13,47).

Udvosséget tanitani viszont nem lehet, mint ahogyan hitet sem. Isten
ajandékat (az tidvosséget) meg lehet ugyan ismerni, de azt kérni és elfo-
gadni személyes dontés eredménye.

Hogyan segitheti tidvosségre diakjait a reformatus iskola? — Tomoren
fogalmazva: mindig egy lépéssel kozelebb vive Sket az tidvosséghez. Hadd
&lljon erre itt egy jézusi példa: A sadducceusoknak még azt mondja az Ur:
»ti... igen tévelyegtek” (Mk 12,27). Egy par pillanattal késébb viszont egy
irastudérdl mar igy beszél: ,Nem messze vagy az Isten orszagatdl” (Mk
12,34). A gazdag ifjanak még ,.egy fogyatkozast” ré fel Jézus annak aka-
dalyaként, hogy tidvossége legyen (Mk 10,21), de Zakeusnak valosaggal
»kiutalja” az tidvosséget: ,,Ma lett tidvossége ennek a haznak!” (Lk 19,9).
Lépésrdl 1épésre, attdl fiiggben, hogy ki és hol all az tidvosségre vezetd
uton. Aki tavolabb all a céltol, azt nem kényszeriti, hanem szeretettel biz-
tatja a tovabblépésre. Aki pedig kozelebb van, annak megerdsitést ad.

Aktualizalva: vannak didkjaink, akik nagyon messzirdl érkeznek: hi-
tetlen, istentagado, elvilagiasodott kornyezetbdl. Masok a hagyomanyok
vilaganak relativ kozelségébdl. Aztan ismét masok — Istennek héla - hivé
csaladok melegségébdl. Mindannyiuk esetében ugyanaz a reformatus is-
kola kiildetése: egyetlen, kicsiny 1épéssel kozelebb vinni 6ket az tidvosség-
hez. A reformatus iskola tekintsen ugy az Isten orszaganak iidvosségétol
messze all6 didkjaira, mint akik ,vadolajfa létiikre beoltattak azok kozé”
(akik tidvosséget nyertek vagy ahhoz kozelebb vannak), ,,és részesei lettek
az olajfa gyokerének és zsirjanak” (Rom 11,17). ,,Mert néktek lett az igéret
és a ti gyermekeiteknek, és mindazoknak, kik messze vannak, valakiket
csak elhfv magénak az Ur, a mi Isteniink” (ApCsel 2,39).

Végezetil

Makkai Sandor nyolcvan évvel ezel6tt igy ir a reformatus iskola kiildetésé-
r6l: ,,Az egyhaz nem a kultura-terjesztésért van, hanem annak megszente-
1ését kell, hogy végezze. Az egyhazi iskola jelent6sége nem abban all, hogy
6 is jol tanitja az anyagot, amit a vilagi iskola tanit, nem is abban, hogy
azzal versenyképes. Ertékét, kulturdlis, jogi, anyagi, egzisztenciét biztosito,
politikai, nemzeti stb. jellegén és szolgalatan tul, azok felett kell keresniink
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¢és meg taldlnunk. Az, hogy az egyhdzi iskola legaldbbis olyan jo6 legyen,
mint a vilagi, nem célkitlizés, hanem természetes elemi alapfeltétel. Sajat
igazi hivatasa, 1étjoga ezen beliil abban van, hogy a Krisztusba vetett hit
erejével evangéliumi, keresztyén jellemeket nevel Isten dicséségére, az Egy-
haz lelki kozosségén at a humanum megszentelésére. Csak ezért érdemes
és sziikséges reformatus egyhazi iskolat fenntartani...”"
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SZUCS FERENC
A reformatus iskola kiuldetése

A cimben megjelolt feladat nem altalaban az MRE kiildetésére vonatko-
zik, hanem iskolarendszerének céljat és feladatat kivanja vizsgélni az egy-
haz misszidjan belil. A kérdés mogott indirekt modon az a feltételezés
hazédhat meg, hogy az egyhaz 1étéhez és szolgalatdhoz nem feltétleniil
kapcsolodik az iskolafenntartas, noha torténelmi okokbol ezt a feladatot
akkor is betoltotte, amikor ennek kizarélagos letéteményese volt. A mult-
ra val6 hivatkozas azonban nem elegendd alap ahhoz, hogy az oktatas és
nevelés tarsadalmi feladatardél a misszié részeként beszéljiink. Az egyhaz
olyan korban is egyhaz, amikor az iskolafenntartasra nincs lehetdsége és a
misszidi-keresztelési-katechetikai parancsot (Mt 28, 18-20) kizardlag egy
szliken értelmezett egyhazi keretben téltheti be. Azzal a gyakori vaddal
szemben azonban, hogy az egyhdzak az iskolakban és a kulturaban egyre
nagyobb teret foglalnak el, valos ellenérvként haszndlhat6 az a torténelmi
tény, hogy az iskolarendszer akkor épiilt ki, amikor ez az egyhazon kiviil
még senkinek nem volt sziviigye. Az iskolak allamositasa el6tti statiszti-
kahoz képest a mai egyhazi iskolarendszer még mindig csekély toredéke a
kozel hét évtizeddel korabbinak.

Arrdl természetesen csak feltételezéseink lehetnek, hogy a korabbi - 8-
ként egyhazkozségi fenntartasu - iskolarendszer milyen irdnyban alakult
volna az allamositas diktatorikus, ideoldgiai alapu atalakitasa nélkiil, az
azonban bizonyos, hogy alapos megujulasra és reformokra szorult volna.
Kiilonosen érvényes lehet ez az igény az elemi szint(i oktatds szinvonaldra
nézve és kevésbé a kozépiskolakra. Az ezzel a multtal valo realis szembené-
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zés és elemzés mindenképpen hasznos lehet mind a jelen, mind a jovendé-
beli iskolarendszeriinkre nézve. A korabeli iskolatigyi jelentések, vizitacios
anyagok feldolgozasa egyeldre fehér foltja az iskolatorténeti kutatasoknak,
igy addsok vagyunk azzal, hogy milyen hagyomanyt is szeretnénk folytatni.
Ezt a nagy multu és Gjraindult iskoldk bizonyéra elvégezték a sajat iskoldjuk
tekintetében, de egyetemes tanulmanyok ebben a témaban nem sziilettek.
Az a hatarkd, ahol a 2. vildghaboru utan megszakadt szl folyamatossaga-
hoz kapcsolddhat a rendszervaltozas utani tjrakezdés, mindenképpen az
Egyetemes Konvent 1948. aprilis 29-i tilése, amely az akkor mar fenyegetd
arnyaktol fiiggetleniil egy ,,realis taniigyi politika” alapelveit vazolta fel. Ez
lényegében arra az allapotfelmérésre és programra épiilt, amit Imre Sandor
1936-ban készitett el az Egyetemes Konvent felkérésére.! Ez a dolgozat még
adottsagnak vette az egyhazi iskolarendszer meglétét és — értheté modon
- nem foglalkozott ennek teoldgiai-misszioldgiai megalapozasaval. A négy
évtizedes sziineteltetés utan Gjraindulé és béviild reformatus iskolarend-
szer mar semmiképpen nem nélkiilozheti ezt az elvi alapvetést.

A KERESZTYEN KULTURA ES NEVELES BIBLIAI ES
TORTENETI GYOKEREI

A keresztyén miivel6dés harmas forrésa

Az eurdpai (nyugati) miveltség harom forrasbol ered, amelyet a keresz-
tyénség 6tvozott egybe. Ezek: az Oszovetség vilag-, ember- és torténelem-
szemlélete, a gorog szellem (hellénizmus), valamint a rémai kor jogi és
szervezeti oroksége. Miutan reformatus iskolarendszeriink is ezekre az
alapokra épiil és a civilizacids valtozasok folyaman is ennek értékeit sze-
retné megdrizni, sziikséges ezt réviden attekinteni.

Az Oszdvetség mint a korai keresztyénség biblidja, dontéen meghaté-
rozta a pogany hatter( keresztyén gyiilekezetek vildg-, ember-, id6-, és
kultdraszemléletét is. Ezt a forrast tehat nem lehet kihagyni kultirank
alapvet6 tényez6i koziil? A Biblia a vilagot teremtményként mutatja be,
megfosztva azt mitologikus isteni jellegétdl, amelyet a Teremtd az ember
uralma ala rendelt (1Mdz 1,28). A tudas, a fold miivelése (igy a miiveltség
is) teremtési mandatum (1Moz 2,15). Ennek a szemléletnek alapvetd je-
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lentdsége van a természettudomanyok fejlédésére nézve is. Az ember nem
tulajdonosa, hanem séfara a vildgnak, igy ez a szemlélet magaban foglalja
az Okologiai feleldsséget is.

Az, hogy az ember Isten képmasdra teremtetett, jelenti az ember el-
idegenithetetlen méltosagat is, amely kozvetlen forrdsa a késGbbi embe-
ri jogoknak (1Méz 9,6). Ugyancsak az Oszovetségben taldljuk a sziilok
nevelési kotelességére vonatkozd parancsokat, amelyek ezaltal nemcsak
a nemzedékeket kapcsoljak egybe a szovetség rendjében, hanem a torté-
nelmi tapasztalatok és kultura tovabbadasat is biztositjak.> Az idének
és a torténeti folyamatossagnak a fontossaga mar a Biblia els6 szavaban
(»Kezdetben...”) kifejez6dik. Ami elkezdédik a teremtésben, annak van
folytatasa és célja is. Ez az tidvtorténeti szemlélet lesz az alapja késbb a
~vilagtorténelem” eszméjének.*

Mar az 6storténetek bemutatjak ugyanakkor a kultura és civilizacié am-
bivalencidjat is: istentelen és embertelen szellemiség hordozéja is lehet.”

A keresztyén misszid terjedését segitette a hellénizmus, amely a go-
rog (koiné) nyelv altal egyrészt a széleskorii kommunikaciot biztositotta,
masrészt kozvetve az egyhaz gondolkodasat a klasszikus gorog filozofia-
és tudomanyszemlélethez is kapcsolta. Ennek az 6rokségnek jo példajat
mutatja a Janos evangéliumanak prolégusa (1, 1-14), amely az evangéli-
um lzenetét a ,Logosz,- kozmosz,- theosz” Osszefliggésbe agyazza.® Az
emberi értelem (logosz), a teremtett vilag logikus rendje és a teremt6 Ige
harmassaga évszazadokra meghatarozta a vilagszemlélet és tudomanyos-
sag strukturajat. A matematikai bizonyitas és definialé szemlélet” szintén
fontos eleme marad a keresztyén gondolkodasnak és tudomanynak.

A romai birodalom szervezettsége, jogrendje és hivatali felfogasa az
egyhazban tovabb élt a birodalom felbomlasa utan is. Ez a harmas 6rokség
hatérozta meg Eurdpa keresztyénné valé népeinek kultdrajat és iskolafel-
fogasat a kozépkor soran.

Reforméacié és humanizmus

A reformacio, bar a humanizmussal ambivalens kapcsolatban 4llt, annak
nevelési és iskolazasi koncepcidjat tovabb folytatta. Emberkozpontisaga-
val és emberképével szemben allt ugyan, de nem tagadta az ember sza-
badsagat a kiils6, foldi dolgokra vonatkozd dontésekben, s6t az emberi
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értelem szerepét Isten altaldnos kegyelme fényében értelmezte.® Kdlvin
szamara az iskola olyan bibliai metafora, amelyen keresztiil az egész tidv-
torténet fokozatos haladasat Isten pedagdgidjaként érthetjiik meg, sét a
keresztyén életben valé novekedést (megszentel6dés) is igy abrazolhatjuk.’

Gyakorlati okokbdl a reformacid iskolafelfogasa két fontos teoldgiai té-
nyezdre épiilt: a katechézisre és a sola Scriptura-elvbdl kovetkezden az ol-
vasas-iras tanitasara. A katé-oktatas — amely egy sajatos pedagogiai miifajt
is teremtett —, egyenesen kovetkezett a szovetségi teologia gyermekkereszt-
ségi gyakorlatabol, a Szentiras olvasasanak igénye pedig szorosan Ossze-
kapcsolta a templomot és az iskolat."® Uj igényként fogalmazddott meg a
lanyok oktatdsa is, ezért pl. Kalvin a doktorok feladatéva tette szamukra
iskolak felallitasat."! A Heidelbergi Katé egyenesen a negyedik parancsolat-
bdl eredd kotelességnek tekinti, hogy ,,az iskolak fenntartassanak”'?

Az egyhazi és vilagi kultura szétvélasa

A felvilagosodas koraig egységesnek tekinthetd egyhazi és vilagi kulta-
ra ekkor kezdett elvalni egymastol, sot a hit és tudomany mesterséges
szembeallitasa is megtortént. Mindez régebbi torésvonalak mentén ment
végbe, amelyben az tjkor vilag- és torténelemszemlélete egyre jobban el-
tavolodott a korabbi bibliai vilagképektol. Bar az egyhazhoz valé viszony
masképpen alakult a tobbségiikben katolikus dominanciaju (pl. Francia-
orszag) és a protestans orszagokban (Anglia, Németorszag), kozos jelen-
ségként beszélhetiink az allami és egyhazi iskolarendszer parhuzamos
létrejottérdl. A szekularizacid és a 20. szdzadi liberalizmus hatdsaképpen
egyrészt a vilagnézeti harc élez6dott ki, masrészt még a keresztyén peda-
gogia elvei kozt is polgarjogot nyert az a felfogas, hogy az iskolazasnak
akkor sincsenek teologiai alapjai, ha az egyhazi intézményként miiko-
dik. Legfeljebb a nevelés keresztyén perspektivajardl beszélhetiink.”> A
reformacid 6rokségében azonban a templom és az iskola — teoldgiai ér-
telemben is — ennél szorosabban 6sszetartoznak. A felvilagosodas pozi-
tiv vonasaként kell megitélniink a ,babonasag démonainak kitizését” az
eurdpai kultarabdl, de azt is hozza kell tenniink, hogy a 20. szazadban
»hétszerte gonoszabb lelkek” jottek a helyébe (Mt 12,43-45).
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MENNYIBEN TARTOZIK OSSZE A MISSZIO ES
AZ ISKOLAI NEVELES?

A katechézis, hitoktatas és az altalanos nevelés kapcsolata

Az egyhaznak (éppugy, mint az allamnak) nincs kozvetlen mandatuma
sem a kulttirdra, sem a nevelésre vonatkozdan. A bibliai és a teremtési rend
értelmében ez a sziilok feladata.'* Csupan gyakorlati és szakmai okok mi-
att ruhdzhatjdk 4t ezt masokra. Az egyhdz mint a misszioi, keresztelési és
katechetikai parancs letéteményese veszi at ezt a kettés megbizatdst: egy-
részt Krisztustdl magatdl, masrészt a sziiloktol. A katechézis értelmezése
csupan a felvilagosodas utan valt el a tanitas és nevelés egészétdl. A keresz-
tyén katechézis elvben a teljes ember tanitasat és novelését foglalja maga-
ban. (A magyar nyelv nevelés szava kifejez6 modon kapcsolodik a novelés,
novekedés fogalmahoz.) Ha a test, lélek, szellem egységének tekintjiik az
embert, akkor novekedés is csak holisztikus értelemben képzelhet6 el (v.6.
Lk 2,40). Ebben az értelemben a keresztyén oktatas és nevelés a teremtett
vilagra és az emberre vonatkoz6 valamennyi ismeretet képes integralni a
hit vildg- és onértelmezésébe. Ez a teljességelvii szemlélet leginkabb a kal-
vini teoldgiai gondolkodas 6roksége, aki az egész vilagot thetrum gloriae
Dei-nek (Isten dicsésége szinterének) tekintette."” Az integralt vilagnézeti
szemlélet természetesen nem érintheti az iskolaban az egyes szaktargyak
sajat tudomanyos kompetenciajat és eléadasuk modszerét.

A reformatus iskola mint az indirekt misszié helye
Az el6bbiekben az iskolat a megkeresztelt gyermekek katechéziséhez kap-
csoltuk. Ma ez még maga is misszidi feladat és lehetdség a népegyhazi
orokség folytan, mivel a megkeresztelt gyermekek ardnya igen jelentds a
tarsadalomban. Az egyhazi iskola igy az egyhaz természetes kapcsolddasi
pontja lehet nemcsak a gyermekekhez, hanem rajtuk keresztiil az egész
csaladhoz is. Sok esetben éppen az iskolan keresztiil alakul ki az egyhazrol
pozitiv vagy negativ kép. A keresztség alkalmaval a gyiilekezet is igéretet
tesz arra, hogy a sziil6k szamara minden nevelési segitséget megad.

Az iskola azonban sajatos funkcidjanal fogva mégsem lehet azonos a
kultuszi kozosséggel. Téves elvaras lehet egy olyan hamis misszi6i fel-
tételezés, amely kozvetleniil a gytilekezet novekedését varja el az altala
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fenntartott iskolatdl. (Még kevésbé fogadhatd el, ha ezt egy — forditott
fenntartoi helyzetként —, anyagi forrasnak tekinti.)

Az egyhazi iskola azonban nem gettéként miikodik a tarsadalomban.
Kulturalis értelemben itt talalkozik els6sorban az egyhaz kiildetése (az
evangélium) és a szekularizalt tarsadalom gondolkoddsmoédja. Fontos
kozvetité szerepe van tehat minden keresztyén iskolanak. Ezt a szerepet
kivanta betolteni — bar vitathatdé modon - az un. kultdrprotestantizmus
iranyzata.'® Ennek kétségteleniil maradandé 6roksége, hogy az egyhazi
iskola nem csupan az egyhdz szamara nevel ontudatos egyhaztagokat,
hanem a tarsadalom szdmara is felkésziti a keresztyén értékrend alapjan
gondolkodo, a vildgi foglalkozast is hivatasként gyakorlé dllampolgarokat.
Max Weber 6ta kozismert, hogy a hivatas fogalmat a reformacié terjesz-
tette ki a vilagi foglalkozasokra is.”” Ez egybecseng azzal a kalvini felfogas-
sal, amely az evilagi életet Istentdl rendelt 6rhelynek tekinti.'®

A veteményeskert” védelme. Apologetikus szempontok

A keresztyén iskoldra talalo metafora, hogy ez az egyhaz veteményeskert-
je. A hasonlat magaban foglalja azt is, hogy a pluralista kultdraban a tanu-
16kat ért sokféle szellemi hatdssal szemben kritikai szemléletet, védelmet
¢és immunitast is kell biztositania. Ez életkortdl fiiggéen kétféle médon
torténhet. A korai életszakaszban a védelemnek {iveghazszertien kell mu-
kodnie, amely igyekezik megvédeni a tanulokat azoktdl a karos és artd
kiils6 szellemi hatasoktol, amelyek érhetik éket. Ez a feladat egyre ne-
hezebb az informacidaramlas digitalis korszakaban. Az iskola itt nem
nyujthat egyediil védelmet a sziil6i, gyiilekezeti hattér nélkil. A tiltasok
o6nmagukban azonban nem elégségesek és hosszu tavon nem is eredmé-
nyesek. Az iskoldnak egyre inkdbb az egészséges immunitas kifejlesztésé-
re kell torekednie, amely a kiilonbségtétel, az értékvalasztas képességének
fejlesztésével johet csak létre. Az indirekt kulturalis apologetika az isko-
laban arra iranyul, hogy a tanuldk a keresztyén értékrend mellett elkéte-
lez6djenek, a keresztyén és nemzeti hagyomanyok értékeit megérizzék.”
A keresztyén etika ma szamos ponton eltér a nyugati liberalis felfogas-
tol. Az iskola nem csupdn a hit- és erkolcstan oktatasban kell, hogy ezen
értékrendek mellett érvelni tanitsa a tanuldkat, hanem minden tdrgyban
van erre lehetGsége, amely kotelezettség is egyben. A tudomany csupan
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ismereteket adhat, lelkiismeretet nem. A reformatus iskola szemléletében
ezért a hit- és erkolcstan nem egy ,,kotelezé appendix” a curriculumban,
hanem vilagnézetet meghatarozo6 tényez6. A pluralista tairsadalomban
ez adja sajatos identitasat, és ennek a sziilok iskolavalasztasanal ismert-
nek kell lennie. Minden tudomany az ember tudomadnya, igy etikatol
figgetlen tudomanyossag sem létezik. A reformatus iskola tehat vallalja
az igenek és nemek evangéliumi egyértelmiiségét (Mt 5,33-37), azzal az
orokséggel egyiitt, hogy egyediil a keresztyén kultura talajan viragozhat-
tak ki az emberi jogok, a lelkiismereti és vallasszabadsag eszméi. Mindezt
tiszteletben tartva, elvarhatja, hogy sajat hit- és etikai meggy6z6dését akar
a tarsadalom tobbsége véleményével ellentétben is képviselhesse. Ma nem
a pluralizmus ellen kell harcolni, hanem bizonyos érdekcsoportok véle-
ménydiktatirajat kell a szabadsag nevében visszautasitani.

Hasonlé médon kell eljarni a tandri kar dsszetételénél is. A reformatus
iskola identitasahoz elengedhetetlen, hogy a tandrok 50% +1 {6 aranyban a
keresztyén (reformatus) értékrend elkotelezettjei legyenek. A szakmai, pe-
dagdgiai szempontbol kivalo, de az egyhazon kiviil all6 pedagdgusoktol azt
kell elvarni, hogy sem az iskolaban, sem a nyilvanossag el6tt ezzel ellentétes
véleményt ne képviseljenek. A tanuldk esetében az iskolai hazirend tartal-
maz kovetelményeket. Itt is érdemes szem el6tt tartani, hogy a kiilsdségek
konformizmusa hosszt tavon nem hatékony, Kardcsony Sandor szavaival
»rossz az az iskola, amely mindent megtilt, ennél mar csak az rosszabb,
amely mindent megenged”. A heterondmia-autonémia-teondémia harmas-
sagaban alakulhat ki a tanulékban megalapozott vilagnézet.

Az tjkori természettudomdnyokban a vildg és az élet kialakuldsaval kap-
csolatban a Bibliaétol eltéré tudomanyos hipotézisek alakultak ki. Ezzel
kapcsolatban a reformatus egyhazak tobbségének hermeneutikai szemlé-
lete nem bocsatkozik polémiaba. A kredcionizmus — evolucionizmus vitajat
mar terminoldgidjanal fogva is el kell utasitani, mivel hitvallasi alapon a
keresztyén egyhdz csak a teremtéshitet vallhatja, igy sz6 szerinti értelem-
ben minden hivé keresztyén kredcionista. Ennek a médjara vonatkozo-
an a II. Helvét Hitvallas II. fejezete ad eligazitast, amely a bibliai kijelentés
nyelvének, koranak, beszédmodjanak figyelembevételét tekinti iranyado-
nak az olyan szévegek magyardzatanal, amelyek nyilvanvaléan eltérnek a
modern biologia, geologia vagy torténelem szemléletétdl és terminologia-
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jatdl.* Amennyiben az e targyakat tanitok mégis a szdszerintiség elvéhez
ragaszkodnanak, kotelesek az ellenkezé allaspontok targyszerti el6adasara
és szamonkérésére, természetesen hangsulyozva, hogy az eredettorténetek
sziikségszertien csak hipotézisek, amelyeknek szamos vitathaté pontja van.
Az e szakokra a felsGoktatasba jelentkez6k ismeretanyaga nem lehet keve-
sebb, mint mas iskolakbdl jelentkezéké. A reformatus iskola légkorében
mindenképpen fontosabb az igazsagot keres6 nyitottsag, mint annak a vélt
birtoklasabol fakadé dogmatikus merevség. Dogmatika targyat egyébként
a kozépiskolai hitoktatasban sem szabad tanitani, mivel az a dogma, ige-
hirdetés és egyhazi élet kritikai vizsgalataként a lelkészképzés szaktargya,
egyetemi szinten. A hit és tudomany kérdéseiben mindkét oldalra érvé-
nyes a rész szerintiség, amely ezért mindkét felet alazatra inti (1Kor 13,12).

Mivel a reformatus tanitas legf6bb letéteményese a Zsinat, ezeket a kér-
déseket nem volna helyes az egyes iskolakra bizni, amint azt a reformatus
kozoktatasrol szol6 1995. Ltv. (és mddositasai) a célok, szabalyok és elva-
rasok tekintetében altaldnossagban meg is teszi.

A REFORMATUS ISKOLAK KULDETESE AZ EGYHAZBAN
ES A TARSADALOMBAN

Az iskola szerepe és a reformatus jévékép

A kozelmult torténelméhez kapcsolodva gyakran hangzik el, hogy az el-
mult negyven év protestans értelmiségi deficitje részben abbol adddott,
hogy amig pl. a romai katolikus egyhdznak a kommunizmus éveiben is
nyolc gimnaziuma miikodoétt, addig a reformatus és evangélikus egyhaz-
nak mindossze egy. A szambeli ardnytalansagon tul ennek hatdsait tobben
abban is latjak, hogy ez kihatott a gyiilekezetek szellemi igényességére. Bar
ilyen jellegti felmérés az elmult évtizedek oktatasi tapasztalatairdl nem ké-
sziilt, az bizonyosan megallapithatd, hogy az iskolafenntarté intézmények
az iskolai rendezvények, iinnepségek dltal is gazdagodtak és ezek a gyiile-
kezeti életre is pozitiv hatdst gyakoroltak. A veteményeskert és a magve-
tés metaforai szerint azonban ennek hatdsai csak hosszu tavon érezhetok,
mint ahogy Isten orszaganak novekedése is csak nemzedéki tavlatokban
mérhet6 (Mt 13,1-30). Az iskolai munka ezért mindig a jovo iranti re-
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ménység szintere is. A bibliai reménység tallat a pillanatnyi nehézségeken,
és a hagyomanyba gyokerezés egyben erdforras is. A keresztyén iskola-
rendszer a maindl nehezebb iddket is tulélt, ezért az isteni gondviselésbe
vetett hit nélkiil csak egyoldalu és torz tiikorben latjuk akar az egyhaz,
akar iskolainak helyzetét. A jov6 a maban késziil és ez mindig a konkrét
kairosz, a rendelt id6 felismerését igényli.

A reformatus egyhaz kiildetése a 21. szazadi magyar tarsadalomban
a) Bibliai, teoldgiai alapok és lehet6ségek

A sokféleség és egység szemléltetésére az egyhazban, Pal apostol egy vi-
lagi, irodalmi analdgiat kolcsonzott: a testnek és tagjainak képét (1Kor
12-14. Menenius Agrippa). Az egyhaz Krisztus testeként magat Krisztust
jeleniti meg, abrazolja ki a vilagban (Gal 4,19). Ez a kép tehat megfordit-
hato és egybe is cseng a jézusi kiildetéssel: a gyiilekezet a ,,f6ld soja, a vilag
vilagossaga, hegyen épitett varos ” (Mt 5,13-16). Mar puszta léte is jeladas
és minta, s6t alakito tényez6 a tagabb emberi kozosségben. A hit- és sze-
retetk6z0sség €letszervezési mintdi, ha azok valdban Krisztust abrazoljak
ki, formaljak is kornyezetiiket, amit az egyhdztorténet megannyi példdja
igazol. Az egyhaz legnagyobb kiildetése, ha identitasat meg6rzi, és életé-
vel, intézményes szolgdlataval jelen van a kozéletben.”' A fentebbi példa
alapjan ezzel ki is abrazolja, hogy mit jelent az egyéni és a kozosségi (csa-
ladi, népi, nyelvi stb.) identitasok organikus kapcsolata.

b) Az egyhazi iskola kiildetése és lehetdségei

»Minél inkabb nem keresztyének és keresztyénellenesek az allami isko-
lak, annal nagyobb sziikség van keresztyén iskolakra” A mai nyugati
(eurodpai) kultira identitdsvesztésének kordban a reformatus iskolanak
fel kell vallalnia (mintegy 16. szazadi 6rokségképpen) a szellemi végva-
rak szerepét. A kiizdelem nem test és vér ellen folyik, bar sok esetben
lathat6 formaban olt testet. A magyar reformatus egyhdz mindig szoros
sorskozosségben élt a nemzettel; ami jo volt az egyhaznak, az a kozjot
is szolgalta. Ezt a kozjot a neveléssel foglalkozo nyugati reformatus teo-
légusok egy része a shalom bibliai kifejezéssel foglalja 6ssze. Ez az atfo-
g6 szemlélet szem el6tt tartja a nevelés tarsadalmi, politikai, gazdasagi
kontextusat.”
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A mi esetiinkben ez a hattér Eurépa meggyongiilt keresztyén kultu-
ralis identitasa, amely egy joval erésebb vallasi és kulturalis identitassal
taldlkozik a migracié kovetkeztében. A reformatus iskolarendszerben
a sajat nemzeti és eurdpai identitdsunk megmaradasa vagy elvesztése
a tét. A semper reformanda igénye az egyhdzat és iskolat egyarant az
evangélium forrasahoz valo visszatérésre 0sztonzi. A reformatus iskola
egy olyan gazdag 6rokség kincsestarabol hozhat el6 ,,6t és tjat” (Mt
13,52), amely a nemzeti 1ét és kultira megmaradasanak is forrasa. A
kulcs a szakmailag magasan kvalifikélt, elkotelezett pedagogusok ke-
zében van. Els6sorban nem az intézménynek van kiildetése, hanem az
ott szolgalatot végz6 és hivatasukat betolté személyeknek. Ennek a hi-
vatas- és kiildetéstudatnak az apolasa kiemelt feladat kell, hogy legyen
a jovében is.

Konkrét feladatok

Kozel tiz éve jelent meg az MRE kozéptava nevelési-oktatasi stratégidja
és terve.” A benne foglalt sok fontos tanulmany, felmérés kiértékelése
elengedhetetlen a tovabblépéshez. Talan ma mar kevésbé jellemz6 az v is-
kolak induldsanal az un. ,tablacserés probléma”. Az elvi alapvetések tul-
nyomo tobbsége azonban ma is helytalld. A rendszervéltozas ota eltelt
évtizedek tapasztalatai is hasznosithatéak. Bizonyara jobban kirajzolo-
dott, hogy a reformatus oktatas mely teriileteken igényel sajat tantervet
és tankonyveket, és hol nincsenek kiilonbségek.

Mivel az egyhdz léte kiildetésében van, ezért iskoldinak kiildetését is
ehhez a bibliai-teologiai igényhez kell mérnie. A kiildetés kizarolag a
Kiildétél figg és nem a kiilonféle tarsadalmi elvarasoktol. Az evangéli-
um inkulturdciéja azonban mindig csak ott lehetett sikeres, ahol ez a két
igény talalkozott.
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ENGHY SANDOR
Egy/hazi aldas:
hol k6znevelés, ott Biblia

KERDESEK TEOLOGIAI KERETBEN

Jatszom a gondolattal: oktatasunk Igei alapvetés nélkiil olyan egy kicsit,
mint a templom nélkiili varos (Jel 21,22), ahol ,,mindnyajan Istentdl tani-
tottak lesznek” (Jn 6,45). Errél pedig valdban alig van mit mondani. Mint-
ha jogos lenne a szerénység ebben a tekintetben, mondvan, ének-tigyben
sem beszélni kell, hanem énekelni; jobban tennénk, ha oktatds-tigyben
sem beszélnénk, hanem inkabb addig is oktatnank.

Megkockaztatom a kijelentést: ha a gytilekezet épiileteiben, éneklésé-
ben, ifjisagaban él - ahogy mondani szoktuk -, Ggy az egyhaz is oktata-
saban él. Ugy van ez, mint a gépekben: a kis fogaskerék hajtja a nagyot, a
nagy a még nagyobbat. Vagyis az oktatasbdl er6nek kell szarmaznia, hogy
hasson.! Tényleg nem joviink izzasba attél, amit nem ismeriink. S mivel a
Biblia az élet problémai specidlis megoldasainak ismerete, ha nincs ez az
ismeret a maga mélységében, mennyiségében, mindségében, akkor nem
lesznek problémamegolddsaink sem bibliai mértékiiek er6ben, lehetdsé-
gekkel. Ha a bibliai alapu tanuldsnak van értelme, akkor az ezért van, és
ami megsinyli ezeknek az alapoknak a hidnyat, az az életben folmeriilé
sok probléma, melyekre a Biblidnak megoldasa lenne, de azt nem vessziik
igénybe, mert nem akarjuk.

Hogy egyhazi keretiink mint segitség elég-e, majdnem mindenki sza-
mara megvalaszolt kérdés. Az ,,igen” vagy a ,,nem” jellemz6 egyhazunkra
is, és rank, tagjaira. Vagy igényesek vagyunk jo értelemben, ezért nem
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elégiti ki igényeinket az egyhdzi keret igénytelensége, vagy igénytelenek
vagyunk, ezért elégsziink meg egyhazunk mai szinvonalaval.

Hogy mire van sziikségiink a problémak megoldasahoz, nagy kérdés,
melyre aki nem valaszol, nyilvan azt gondolja: minek valaszoljak, ugyan
kit érdekel; ki fog segiteni, ha nekem segitségre van sziikségem, minek
mondjam? Ha nekem van problémam, megoldom magam. Vagyis valdja-
ban rank, testvériségiinkre jellemz6 a valasz.

TESTVERI LELKULETTEL

Ugy érzem magam, mint valamikor az a teoldgus, aki vizsgazott. Az volt
a feladat, hogy a professzortol egy kis papiron megkaptak felirva az Igét,
amelyrdl a vizsgazonak azonnal vazlatot kellett késziteni és annak alapjan
azonnal prédikalni. A mi teologusunk is kihuzta a papirt, de nem volt raj-
ta semmi (nyilvan véletleniil). De a professzor, latva a diak értetlenségét,
azt mondta: a j6 papnak a semmirdl is kell tudnia 5 percig beszélni.

Ha tényleg a semmit kellene 6sszefoglalnom, elég ijeszté lenne a helyzet
az oktatdsban. Rengeteg az aktivitas az oktatasban, de a feladat is. Persze
meg kell vizsgalni egy-egy teriileten a passzivitas okait is. Valahol a hatart
is kell keresni: mennyiben vagyunk mi magunk hibasak ott, ahol hibakat
latunk, mennyiben a kialakult helyzet koriil6ttiink? Mert szétszakadunk a
tennivaldktol és elhissziik, hogy minden a mi dolgunk, és akkor szeretjiik
hivatasunkat, ha allandéan intézkediink, és oriil a pedagogus, ha annyi
id6t ellop a tennivaloktol, hogy elkésziil az drakra. Nem hiszem, hogy ez
lenne a maximum. Nem hiszem, hogy nem lenne igényiink kiegyensu-
lyozott pedagogusra. Nem hiszem, hogy ne lehetne olyan gondolkodast
kialakitani az oktatasban, melyben nem csak arra lehetiink biiszkék, hogy
a pedagdgus nem fél a munkatol. Nem hiszem, hogy nem lenne kész ter-
heket levenni a rendszer az oktatok vallarol. Nem igaz, hogy ne hinné el
a rendszer, hogy az oktaté nem a sajat pecsenyéjét siitogeti, ha konyvei
kozott il, képezi magat, kikapcsolodik, feltoltédik, miivel6dik.

Nem vagyok hive az tri pedagdgusnak, aki minden munkabdl kihtzza
magat és jatssza az urat. De annak sem, ha kiszolgaltatja magat. Olyan ez,
mint az orgonalas: megfelel6 id6ben a megfelel6 hangot. Lehetetlen, hogy
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ne lenne megfelelé id6 mindenre. Munkara és toltekezésre, terheket hor-
dozni és felkésziilni azok hordozasara. Ha mindennek rendelt ideje van
(Préd 3), akkor a munkanak és pihenésnek is.

Gyakran emlegetjiik az egyhaz életének szabdlyaként, hogy mindenek
pedig ékesen és jo renddel legyenek (1Kor 14,40). Nem hiszem, hogy léte-
zik olyan rend, amibe a munka mellett a fellélegzés ne férne bele. A refor-
macio kérdése ebben az esetben is a mérvado: vissza a Biblidban kijelolt
utra, a tanitvanysag lelkiiletére formalddas igényével, kozos felel3sséggel:
lelkipasztor és gyiilekezet, tanar és didk: higgyiik el, van mit tanulni az
id6beosztas, 6nzés-onzetlenség teriiletén, hitessiik el egymassal: van mi-
ért és kiért harcolni! Mert az élet mas teriiletén sem megy harc nélkiil.

Az oktatds teriiletén sem. Ha a harccal ugy van, hogy egy harcos sem
elegyedik bele az élet dolgaiba (2Tim 2,4), ezen a teriileten is igy van,
az oktatasban. Nem hiszem, hogy Isten ne tudna segiteni ebben: gydze-
lemr6l gy6zelemre. Nem hiszem, hogy ehhez a gy6zelemhez ne lenne
testvériségre sziikség. De ez az egyébként, amivel énekeskonyviink sze-
rint az erds tartozik is a gyengének, mar Tersteegen ota: ,,...ha botlanak
a gyongék, segitsen az erés” (455. ének 7. vsz.)! Lehet-e mds elvarhatd
lelkipdsztor-gyiilekezet-tarsadalom-pedagogus-tanitvany viszonyaban,
mint a testvériség? Ezt munkalta a piinkosdi Lélek; ahol ilyesmi torté-
nik, ott van jo értelemben vett szabadsag (mindentdl szabadon a Lélek
vezetéséhez kotve), kinek-kinek ahogy sziiksége van rd. Ez a szabadsag
képes hihetetlen energiak felszabaditasara, hétkznapi problémak megol-
dasaban ilyen értelemben is. A sziikszava vélemények és a ,,semmi” {irje
e kérdés koriil, remélem, égbe kialt, és er6sen remélem, hogy Istennél és
embereknél meghallgatasra talal.

Mert kar, ha nincs miért bizalommal lenni, ha nem érdemes kérdésekre
valaszolni, mert ugysem torténik semmi egy valasztdl, csak {ires formasag
minden, ,,Kinek fontos ez?” jelszéval, — akkor konzervalni tudjuk csak az
allapotokat. Az dszinteséggel problémat feltaré hangokra reagalé bossza
kérdésével egyhazi és politikai kozegben pedig mar nem is 6hajtok foglal-
kozni. A keresztyénietlen magatartés gyilkos. Ol - és ott csak a feltimadas
er6i indithatnak el folyamatokat az élet ttjan.
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AZ ALDAS IGENYEVEL

Igen, megvagyunk magunknak, és ha ez nem is egészen jo igy sokszor,
valtozast még mindig nem reméliink. Valamit kit6ltogetiink, ha statiszti-
kakrol van sz6, kérdésekre kell valaszolni, hogy neve legyen a gyereknek:
jo, akkor legyen letudva ez is és tudjuk, hogy ennyi. Ennyi, pedig tobb is
lehetne. Keressiik egymast ennek a tobbnek a reménységével, hogy legyen
esélye a tobbnek. Ha kevesiink van, az is tobb lesz, ha 6sszetessziik, amink
van. Mas is aldozat, ez is, mas sem megy aldozat nélkiil, ez sem. Mert a tu-
das kotelez. Nem hiszem, hogy nincs, ami kotelezne kit-kit, nem hiszem,
hogy a pedagégusnak csak adni kell, kapni nem, nem hiszem, hogy a pe-
dagodgust tudasa mindenre kotelezi gyiilekezetével, csaladjaval, tudoma-
nyaval kapcsolatban orszagért, vilagért, egyhazért, csak éppen dnmagaért,
vagy pedagdgus tarsaért nem. Azért réluk beszélek, mert 6k az oktatds
motorjai. Taplaljuk hat egymasban az igényesség lelkiiletét. Ne hagyjuk
egymast, ha valamiben ugy érezziik, tobbet tudunk masnal. Teszteljiik
csak, amink van, masok tudasahoz mérve. Ne szégyelljiink lebukni egy-
mas el6tt. Deriiljon az is ki, ha kevesebbet tudunk. Legyen csak nagy an-
nak a felel6ssége, aki tobbet tud nalunk, hadd formalédjunk csak, hiszen
emberek vagyunk, gyiilekezet tagjaiként, az orszag polgaraiként, oktato-
ként, vezetéként, minden tekintetben. A testvériség nagy alma valahogy
mindenkit felolel, egyszertien nincs masnak értelme mikozottiink se.
Mert csak ebben a keretben segit az erés a botlé gyongének. Igenis kihivas
az élet. Az élet minden teriiletén. Nem hiszem, hogy a pedagogus élete
atok ala lenne rekesztve, vagy hogy ra ne hatnanak a szabaditds er6i, vagy
hogy ott ne lenne sziikség szabaditasra és ott ne lenne érvényes, elérhetd
Isten szabaditasa. Nem hiszem, hogy ha ott harcol az ember aldasért, ak-
kor ott ne lenne aldas, vagy hogy ezen a teriileten tanulmanyi dolgokban,
képzettségben, onvizsgalatban ne lenne veszélyes, ha megfosztja magat az
ember az aldasoktol, vagy nélkiilozhetéek lennének ezek az aldasok, ha
nincsenek. Ez is harc, mint minden az életben: ahol mindség a tét. Ne
engedjiik, hogy ez elmélet (fejtegetés) legyen. Ahol ez a harc gyakorlatban
folyik, ott a gy6zelem sem lesz elmélet és ebben a harcban sem lehet a
gyo6zelem akkora egyediil, mint egyiitt. Mert ez a dolgok természete. Van
mi ellen harcolni az oktatasban. Van kikért. Van kikkel? A jov6 lesz a va-
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lasz: részletekben. Ha elhissziik: gy6zelmekkel - és akkor mds osszképet
mutat majd az oktatds. Es akkor ,,mésképpen lesz holnap, masképpen lesz
végre..”, ,lesz Uj értelmiik a magyar igéknek”.

A masik alternativa, hogy ,marad régiben a bus magyar élet
tas teriiletén, ki nem mondott panaszokkal, ha igy van!

2 az okta-

AZ ISTEN DICSOSEGE MEGJELENESEBE AGYAZODO
PROBLEMAK MEGOLDASA

A 80. Zsoltér 10. versében az Ur elegyengeti a foldet a sz818 szamdra, nyil-
van azért, hogy gyiimélcstermésre tegye alkalmassa azt a teriiletet. Oriasit
valtozik ilyenkor a teriilet arculata. Ezt az tudja értékelni igazan, aki addig
megmtveletlen teriiletet tett mar alkalmassa mtivelésre.

Ezsaids is egy teriilet arculatdnak megvéltozasardl beszél a 40,3-ban,
amikor az arculatvaltas nem 6ncél, csakhogy a pusztaban ut legyen, ha-
nem az valamiért torténik: az Ur ttjat kell késziteni, hogy megjelenjen
dics6sége. Az Ur kész népét fogsagbol megszabaditani, de mindent nem
végez el; akadalyok elharitasaban segit, de népe is tevékeny részt kell,
hogy véllaljon. Sokat tesz az Ur népéért, de ha mindent megtesz népe
helyett, hol marad akkor a nép feleldssége, hogy becsiili meg a dolgokat,
hogy érzi azokat magaénak, ha minden csak az 6lébe hullik, anélkiil,
hogy a kisujjat kinyujtotta volna, hogy érzi majd meg az elvégzett munka
folotti 6romot, hogy adhat igazan halat azért, hogy milyen nagy csoda,
hogy a munkanak van értelme és az megaldatik? A teriilet arculatvalta-
sa — ut lesz a pusztaban - faradsagos munka, de ebben mutatkozik meg
az Ur dics6sége. Konkrét moédon, mely konkrétum jelzi a jévendd di-
csOségének utjat is.

Ma ugyan nem fogsag van, de vannak problémaink az oktatasban; nem
utat kell késziteni a pusztdban, de vannak emberileg elvégzendé feladatok,
melyek elvégzése elengedhetetlen feltétele annak, hogy az Ur dicsésége
lathat6 legyen. Ha arculatvaltds kell az oktatasban, akkor csak olyan ar-
culatvéltasnak van értelme, mely az Ur dics6ségének megjelenését késziti
elé. Es O meg tudja mutatni hatalmat. Van 4ldés, eljon az Ur, hogy lathaté
legyen dicsésége, ha van ttja, amin johet.
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Az oktatasra koncentralva: ezen a teriileten torténik az a késziil6dés,
mely az Ur dics6ségének megjelenését késziti eld. Sziikségiink van arra,
hogy problémdink megoldésa az Ur dicséségének megjelenésébe agya-
z6djon be, vagyis konkrét helyzetekben deriiljon ki Isten hatalma. Hadd
ne részletezzem, mi torténik ott, ahol nem Isten dicsdségének megjelené-
sébe agyazddik bele egy probléma megoldasa.

Az oktatasban torténd, Isten dicséséges megjelenésébe agyazddé prob-
léma megoldasa azt jelenti, hogy felszimolunk minden olyan akadalyt,
mely a szinvonalas 6rak tartasat gatolja. Ezek azok az 6rak, melyeket van
értelme latogatni, s6t paradigmaként masoknak is megmutatni, hogy el
ne sikkadjanak, kozkinccsé legyenek és gazdagon teremjenek gyiimolcsot.

Az Isten dicsésége megjelenésébe agyazodo problémak megoldasanak
tekinteném, hogy az oktatasrdl ne akkor deriiljon ki, hogy 1étezik, ha pénz
kell; hanem abbol, hogy kisugarzasa athatja gyiilekezeteink, telepiiléseink
életének minden teriiletét, formdlva a gondolkodast, s valosaggal utat vag
a bibliai értelemben vett gytilekezeti élet szamara.

Az Isten dicsésége megjelenésébe agyazodd problémak megoldasanak
tekinteném, ha kapkodni kellene a fejiiket az 6tletek miatt a felel6soknek,
a rajuk nehezedé elvarasok miatt tanulmanyi dolgokban, s hogy ne szé-
gyeniikben kellene lemondassal fenyeget6zni, mert nem csindlnak sem-
mit, hanem azért, mert be kell latniuk: nem tudjak a sok hozzajuk kiildott
tanulmanyi anyagot sajté ala rendezni, nem tudnak a sok, 6ket ostromld
tanulmanyi kérésnek eleget tenni, nem tudnak a sok, dnszervez6dé mo-
don megalakult tanulmanyi, oktatéi mihely munkajaban részt venni.

Telik az id6 a fejiink felett. Tanulmanyilag, az oktatasban ,,megvagyunk’,
de csak ennyi. Csoda, hogy megvagyunk és Isten szeretetének bizonysaga,
ha dicsdsége mégis nyilvanvalové lehetett; ez Ot jellemzi. Az pedig min-
ket, ha nem talalt dltalunk, emberileg készitett, szeretetiinkre, htiségiink-
re, hitiinkre jellemz6 jarhaté utat arra, hogy nyilvanvalo legyen dicsésége,
pedig O kereste - és rajta nem mult volna, hogy taléljon.
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AZ OKTATAS MINT A HIT SZEP HARCANAK RESZE

»Tanulni, tanulni, tanulni!” - hangzik sokszor komolytalanul a jol is-
mert idézet. Ebben a gondolatban elvileg olyan felfogas tiikr6z6dik, mely
mérvado lehet egyhdznak, vilagnak, mindenkinek. Abban a pillanatban
azonban, amint azt kérdezziik: mit, hogyan, kitdl, kideriil, milyen kiilon-
boz6 valaszok 1éteznek az iménti részleteket illetéen.

Az egyhazi iskola pedagogusa tulajdonképpen egy olyan specialis gyii-
lekezetet vezet, melynek lelkipasztora is van; és mint ilyen, Isten szolga-
ja. Mi az oktatasban nem egyszertien tanulunk, hanem az O szolgalatéra
akarunk alkalmassa valni. Mi mindenkitdl tanulunk és mindenki kiok-
tathat benniinket, de a mi célunk az, hogy Altala tanitottak legyiink. Az
O szeretetébdl fakad szdmunkra a tanulds szeretete és méltosaga. Nem a
magunk hébortja szimunkra a tanulds, hanem kiildetésiink betoltéséhez
vezet$ ut. Hogy ezen a vilagon lehessiink Isten alkalmas eszkozei. Ezért
sokszor nem is mi dontjiik el, mit, kitél és mennyit tanuljunk, hanem az
adott helyzetbdl ad6do feladat, melyet el kell végezniink.

El kell végezniink? Mit? Nekiink? Mikor? Mennyire tokéletesen? Nagy
harcok aran lehet csak ezekre a kérdésekre valamilyen valaszt adni. De
hat ez nem meglepd, ha tudjuk, hogy a tanulas is annak a hitnek a része,
melynek mindig megvannak a maga szép harcai (1Tim 6,12). Szép, mert
garantdlja annak gyiimolcsét, harc, melynek aréndja a mindennapi élet
nyilvanossaga, a harcosnak jaré jutalommal. Marpedig nagy gydzelmet
egy nagy ellenséggel szemben csak nagy Osszefogassal lehet kivivni. Nem
o6nmagdban ellenségiink az id6 vagy a vildg, hanem mindez az a kiizd6tér,
keret, amelyben éliink és amelyben sokszor az apr6 gyézelmekkel is meg
kell tudni elégedni. Persze nem akkor, ha nagyobb gyézelmet is arathat-
tunk volna. Oriilniink kell minden gy8zelemnek, melyrdl az oktatds tants-
kodik. Mert hat ez a mi harcaink specialis tartalma, az oktatas. Osszefo-
gas, szervezettség nélkiil itt sincs gyézelem, mint mas harcokban. Mindig
konkrét dolgokban és hosszu tavon, ahol a rész az egészért van, a legaprobb
részletig menden. Mert ha a szeg elveszik, akkor amiatt a patko veszik el, de
amiatt mar a 16, meg a lovasa és igy a csata is. Ezért kell jol beverni a szeget.
Ez a torténet egyetlen tanulsaga, nem a letargia a hit szép harcaban.
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EMBERI FELELOSSEG

Nem hiszek a darwini evolacidban, de a tanulds folyamata mégiscsak a
fejlédés alapja. Ennek szintere esetiinkben pedig az oktatas. Még egy kis-
gyermek sem fejlodik ugy, ahogy kell, ha nem tanul meg jarni. A tanulas
ennél viszont még komplexebb. Az oktatas nyilvan torvényszertien fejlé-
dik, de eléggé? J6 iranyban?

Azok a baktériumok, amelyekrol évtizedekkel ezel6tt azt hittiik, hogy
elpusztultak, élnek. Azért, mert az antibiotikumokkal szemben megtanul-
tak élni. Ha a tanulas az élet része, mindségének alapja, az oktatasra ez Ggy
igaz, hogy mutathat minimalis életjelenségeket, fiiggetleniil attdl, hogy mi
a teljes élet, a vegetaldson, a puszta tlélésen tul. Sajnos nem hiszem, hogy
efolott az élet folott ne tudna diadalmaskodni a gonosz és a halal. Tud.
Oktatasunk emberekbdl all, ezért korlataink benniink vannak. A tanulas-
tanitds-oktatas-nevelés, tehat a fejlodés, bizonyos értelemben, mint a biin,
pusztulas felett gy6zedelmes élet szilard alapjait a teremtéssel belénk he-
lyezte az élet és halal gy6zedelmes Ura, amikor a kertet az emberre bizta,
hogy miivelje és drizze azt (1Moz 2,15). Epitsiink ezekre az alapokra! O
ebben is segit, hogy ami igy épiil, maradandé legyen! O tudja, miért tette
felel6ssé miiveléssel és Orzéssel az embert abban a kertben és igy az isko-
laban, oktatasban: az egyhaz veteményeskertjében is.’

Maradand6 eredményekért harcolunk az oktatasban, melyek a kornye-
zeti hatasok kozepette allnak helyt és vesznek részt az emberi problémak
megolddséban. Ez tanuldsunk-oktatdsunk lényege, hogy az evangélium
ugy érje el iddben az embereket, ahogy kell, igy téve annak {izenetét hi-
telessé e vilag keretei kozott. Ennek érdekében ne alltassuk magunkat:
ahogy most az oktatds kinéz, olyanok vagyunk, és ez jellemzi fejlettségiin-
ket, életiink mindségét.

Ennyire jutottunk, de ebbe ne térédjiink bele! A tovabblépés alapja: ne
hagyjuk megvalaszolatlanul a felvetdd6 kérdéseket; ne legyiink tal udvari-
asak a kritikdban, ha az az tigy rovasara megy! Keressiik azokat a formékat,
amelyekben mélto helyet kap az oktatas. Teremtsiik meg azokat a feltétele-
ket, amelyek lehetévé teszik, hogy oktatéink ne a ,satorkészités” (ApCsel
18,3), vagyis a masodalldsok profizmusaban aldozzak fel magukat! Pl
sem ezt tette! Mindeneknek mindenné csak ugy lehet az ember, ha nem
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ragad le egy technikai teriiletén az életnek. Az evangélium hirdetésének
az élet minden teriiletén hatékonnya kell lennie, hogy az formalo, életet
athato er6 legyen. Ennek feltétele, hogy megtanuljuk mindazt, amitdl az
evangélium hirdetése hatékonnyd valik. Erre is igaz, hogy amit magunkeért
tesziink, azt masért tessziik; amit pedig magunkért elmulasztunk, azzal
masokat fosztunk meg valamit6l, ami nem egyéb, mint a maradando élet,
mely mindenféle oktatds végs6 célja — az Eden miivelése és Srzése bta.

AZ ISTEN ALTAL VEZETETT TORTENELEM MINT
AZ OKTATAS KONCEPCIOJA

Egyhazi allapotunkat vizsgalva az a benyomdasom, hogy nincs nagy baj. Ta-
nulmanyi munkdjaban, oktatasaban is él az egyhdz. Az élettel ,,csak” annyi
baj szokott lenni, hogy az mennyire mindségi. A vizsgaloédasom alapjaul
szolgalo szlikszavi megjegyzések nyilvan a tartalmat fejezik ki. Ami nincs,
arrél nincs mit mondani. Persze bizalom kérdése is egy megjegyzés. Ugyan
mitdl valtoznanak a koriilmények? Ugyan miért lennénk tobb bizalommal
egymas felé, hogy megosszuk problémainkat? Vagy mitdl szeretnénk job-
ban egymast, hogy megoldasokat ajanljunk? Még inkabb: honnan lenne
tobb idénk tobb dologban részt venni, egymassal taldlkozni, kdzdsen prob-
lémak megoldasan gondolkodni? Honnan lopjunk még el id6t? Meg egy-
&ltalan mire érdemes? Altalaban persze tudatosan harcolunk azért, hogy
legyen id6nk a mai helyzet megértésére. Témadink is vannak, amelyekkel
foglalkozunk, foglalkoznank. Ajanlani is tudjuk azokat, akar szakiroda-
lomra, konyvekre lebontva. Hogy mindez mennyire garantélja a mindéségi
életet és azt mindez mennyire hatarozza meg, az persze kérdés. Minden-
esetre éliink és killonbozd teriileteken altalaban mutatjuk ennek jeleit.
Talan azzal lehet esetleg gond, hogy mennyire tartunk lépést az id6vel, be-
épiil-e a mult tapasztalataival a jelenbe, hogy igy lehessen a torténelem az
élet tanitémestere. Mégpedig az Isten ltal vezetett, kiteljesed6 Eleté. Az élet
mindig ezért halad egy kicsit el6re, lesz tobb. Tapasztalatban, id6ben. Aktiv
egyhazként nem engedhetjiik meg magunknak, hogy ne harcoljunk ezért a
tobbért minden teriileten. A kozosség feladata, hogy ebben a harcban segit-
sen. Mint egyhdz, akkor mulasztunk, ha nincs egy olyan k6z6s mérce, mely
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iranyt szab. Valljuk be, ez sokszor hianyzik. Egy olyan koncepcid, amely
egységet jelent és abban van értelme a résznek. Hogy ki-ki egy nagy egész-
ben lassa a helyét és legyen azért felelds, ott alljon helyt, tartsa egy teriileten
a frontot. Amikor 4j kezdeményezések indulnak, azok feladata mindig an-
nak az egységes koncepcionak a kidolgozasa, melyben tudjuk, hogy hova
tartunk, mit akarunk elérni és azt miért csinaljuk, az miért fontos. A tobbi
felvetett kérdésnek is ebben az dsszefiiggésben lehet csak jelentdsége. Mert
nem csak statisztikai adat, hogy ki vesz részt az oktatasban. Hanem megje-
lenésiinket méri mindez. Sajat, egyéni megjelenéstinkon, képzettségiinkon
tul az lenne igazan fontos, hogy kozos allasfoglalasaink vannak egyhazunk
sajatossagaival egytitt és lathato, hallhato, hogy vagyunk és adott koriil-
ményeink kozott értjiik, képviseljiik, alkalmazzuk az Isten altal vezetett
torténelem aktualis bibliai tizenetét. Az oktatasra, ilyen célokra forditott
anyagiak firtatasa sem csak statisztikai adat. Hiszen ha valami tul sokba
kertil és kevés a haszna, az luxus. Miért féliink bizonyos intézményektdl,
ha nem azért, mert ott nem garantalt a minéség? Masért nem részesitiink
egy iskolat eldnyben, csupan csak azért, mert ott jobb a munka. Ha kell,
lépjiink ilyen kérdésekben, mint az egyhaz kozossége! Szép pénzeket for-
ditunk oktatasra. Jol tessziik, ha ezzel batoritdlag hatunk. De még tobbet
ériink el, ha olyan igényeket tamasztunk az oktatd intézménnyel szemben,
hogy az igyekezzék megfelelni ezeknek az igényeknek és ne laposodjon el,
s ne kelljen egy-egy helyrél mashova kiildeni gyermekeinket, vagy okta-
toként mas munkahelyet keresni. Mert ilyen is van, és ennek nyilvan van
oka. Miért ne beszélhetnénk errél és miért ne hallatnank szavunkat, mint
az egyhaz kozossége, ha kell? Egyhazi iskolaink mindegyikére igaz lehet
ez. Ezért kérdezziik, hogy hanyan jarnak oda. Egy kezdeményezés kapcsan
ezeknek a kérdéseknek akkor van létjogosultsaga, ha gyiilekezeteink ada-
tain keresztiil is gondolkodunk: hogy tagozédnak be oda didkok, tandrok,
hanybdl, hanyan? Tudnunk kell, hogy miért jaratjuk gyermekeinket bizo-
nyos egyhazi iskolakba. Nem biin, ha keressiik annak okat, hogy valahova
miért jelentkeznek tobben, mashova miért kevesebben. Tudom, foldrajzi
feltételek is lehetnek meghatérozok. De nem biztos. Ha latunk tennivalét
ezen a teriileten, vallaljuk azt fel a magunk hataskorében!

Az Isten népe, mind ram hallgassatok — People of the Lord - volt a cime
a Kélvin-év (2009) hivatalos himnuszanak, melyet a Reformatus Vilagszo-
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vetség és a Svajci Reformatus Egyhazak vezetése egy énekverseny soran
valasztott ki. Greg Scheer, az USA Reformatus Egyhdzanak tagja, abban
az idében egyhazzenei igazgat6 volt Grand Rapidsben. Az altala kompo-
nalt himnusz alapja a Zsoltar 78,1-7 volt. A zsoltarban Isten szévetséges
népe kap batoritast arra, hogy a hit draga 6rokségét adja at a kovetkezd
nemzedéknek. Népében O hatalménak és szeretetének bizonyitékait 4l-
litotta fel, melynek célja, hogy mindezt népe megismertesse masokkal, s
6k bizzanak Benne. Ez az egyhaz 1étének értelme és célja: megismerni Ot,
hogy ennek alapjan ismertessiik meg Ot masokkal és a Belé vetett biza-
lom erés6djék. Ennek az egységes koncepcidnak meglesz az eredménye
az oktatdsban, s igy a tarsadalomban tanuldsunk-nevelésiink eléri céljat,
oktatasi intézményeinkkel egyiitt és betoltjiik kiildetésiinket is mint egy-
héz, s annak tagjai. Egyébként nem.

KOVETHETO, FELISMERHETO ,NYOM-ELEMEK”

A tanulds informaciészerzés. Etimolégiailag bizonyos nyelvekben (pl. né-
met)* Osszefiigg a nyomkovetéssel, esetleg a szaglassal, szimatolassal. A
tanulas indogerman gyoke nyomot jelent. A tanulas arra utal, hogy valaki
vagy valami nyomot hagy maga utan. Ennek van szubjektiv és objektiv,
aktiv vagy passziv vonatkozasa, attdl fiiggéen, hogy valakinek az emlé-
kezetében vagy a kornyezetében maradnak-e nyomok. A kutyaharapas
olyan nyomot hagyhat a gyermeken, melynek kévetkeztében megtanulja,
hogy a kutyat esetleg keriilni kell.

A 77. zsoltarban érdekes modon jelenik meg ez a gondolat. A zsoltaros
nyomorusagban van, és az elkeseredéstdl jut el a reménységig. Azért, mert
emlékezik az Ur tetteire. Arra, hogy az Ur hogyan szdritotta ki népe el6tt a
Voros-tenger vizét (Jozs 2,10), pedig nyoma nem is latszott (Zsolt 77,20).

Nem tudott 6 mindent Istenr6l, de megértette, hogy a vele val6 kap-
csolatban ez a meghatarozé, hogy O maga nem akar teljes mértékben
ismertté valni, leleplezddni, s nem is lesz ilyen értelemben teljesen az
emberi megismerés targya. Viszont hagy maga utan annyi nyomot, mint
a Voros-tengeren valo atkeléssel, hogy abbdl megitélhets egy ut, a sza-
baditds utjanak iranya.
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Milyen egyhdzunk tanulmdnyi-oktatasi-nevelési iranya? Vigyazunk mi
eléggé arra, hogy milyen nyomokat kovetiink, Isten megismerésére utald
jeleket kutatva, hogy aztan masok johessenek utanunk, azoknak a nyo-
moknak az alapjan, melyeket mi hagyunk magunk utan? Néhol ezek az
utanunk marad6 nyomok tragikusak, sokkoldak, olykor ezekre utal6 in-
formacioaradattal. Nem tudunk mindent az Isten altali vezetés nyoma-
irdl, de igényiink lehet erre nézve, tamaszthatjuk ezt az igényt, erdsitve
egymasban ezt a tudatot, az utdnunk maradé nyomok bétran kévethetd
voltat is beleértve. Aki gy érzi, hogy 6 maga az altalanos sokkol6 képnél
jobb képet mutat, azért felelds, hogy ez a kép még jobb legyen. Még min-
dig nincs jobb az dsszefogasnal ebben a tekintetben sem. Persze ugy, hogy
megismerjiik mindazt, ami azért mégis mindig az élet Ura altal hagyott
nyomokbol megismerhetd. Ennek a megismerésnek a nyomai egészen biz-
tos, hogy meglétszanak rajtunk ott, ahol éliink. Oszintén remélem, hogy
valami csoda folytdn mar ez a tanulmany is felismerheté nyomokat hagy
maga utan, amint elhatarozzuk, hogy nagyobb feleldsséggel vesziink részt
nem csupan az egyéni tanulasban, hanem annak kozosségi formaiban is.
Koz0s felelosségiink velejardja az épit6 kritika, mely a haladas, valtozas
esélyét teremti meg, korvonalazva a megismerhetd és kovetheté nyomo-
kat, mindennél fontosabbnak tekintve az azokra vald koncentralast.

VALOJABAN MI IS AZ OSSZEFUGGESEK LENYEGE?

Jer 29,7-et olvasva latjuk, hogy Jeremids biztatja a foglyokat: firadozzanak
annak a varosnak a békességén, ahovd fogsagba vitettek és imadkozza-
nak érte az Urhoz, mert annak békességétdl fiigg az 6 békességiik is. Még
egy fogsag-szituacioban is maga a helyzet rejti magéban a foglyok békéjét,
mely gondos munka eredménye. Az a bizonyos békességkeresés egy na-
gyon koriiltekintd vizsgalédas, mint amikor valaki ellen hamis tanu all
eld, és torvénytelenséggel vadolja 6t és ki kell deriteni az igazsagot, ér-
vekkel szemben is. Ennek bibliai mddja két ember esetében példaul az,
hogy akik perben 4llnak egymdssal, odamennek az Ur szine elé, a papok
és a birdk elé. Az 6 dolguk volt, hogy kivizsgaljak az tigyet, és ha hazudott
a tanu, hazugsagot vallott embertarsa ellen, azt kellett vele tenni, amit &
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akart tenni embertdrsaval. Igy kellett kitakaritania a gonoszt a népnek 6n-
magabol (5Moz 19,16-19), koriiltekintSen.

Nem éliink olyan fogsagban, mint Izrael, de gondos, koriiltekinté mun-
ka a békesség keresése — és az ott van elrejtve, ahol vagyunk. Nem vagyok
benne biztos, hogy megtalaljuk a békességet, nem vagyok benne biztos,
hogy tudjuk, mi az, és hogy mindent megtesziink ezen a tertileten az ok-
tatasban is.

A tanulds nem uri huncutsag, mely azoknak valo, akiknek mas dolguk
nincs. A tanulas 1étkérdés, mint az is, hogy legyen, aki tanit, oktat, nevel,
intézményes keretek kozott és az élet iskolajaban. Lényegében mindegyik
ugyanazt a célt szolgdlja, az érem két oldalaként, szétvalaszthatatlanul,
csak az intézményes a nagy egész aktualizaldsa, hogy konkrét esetben na-
gyobb legyen az egész hatasfoka, egyénre sztkitve.

Tarsadalmunk sok sebtdl vérzik. Ha a Biblia nem segit a sebek gyo-
gyitasaban, emberfeletti harcokban emberfeletti erével, akkor semmi. A
gyogyitasban is mindségre, a teljességre toreksziink: olyan kozosséget
épitiink, mely nélkiil nincs értelme az életnek, a gyiilekezeti, egyhazi élet-
formanak. Hiszen senki sem ¢él 6nmaganak (Rom 14,7). Emberi problé-
mak kozott éliink, azok megoldasaban segitiink valamennyien. Ehhez van
sziikségilink Istenre, egymasra és arra, hogy egymas hite altal er6sodjiink
(Rém 1,12). Erre valok lennénk ugyanis végsé soron egymas szamara.

Tudom, hogy ez nem egyszer(i. Ezt mutatja sok teriileten a passzivi-
tas is. Sok bizottsag akar fel is oszlathatna 6nmagat, de amig kozosséget
alkotva, hitben erdsitjiik egymast és a jovéért harcolunk, van értelme a
talalkozasnak és a reménységnek.

Egy Beregszaszon elhangzott évnyiton megfogalmazott iinnepi beszéd
szerint a magyar f6iskola puszta léte is lizenet, hogy él még a magyarsag.
J6 lenne, ha a reformatus iskoldink léte is mindeniitt izenet lenne, hogy
van még él6 hit az emberi szivekben. Sajnos iskoldink 1éte mindenképp
tizenet. Olyankor is, amikor csak vegetalunk és nem mutatjuk fel azt
a tobbletet, amitdl egy iskola egyhdzi, sét reformatus. Mi reménységet
hordozunk, hogy esélyt teremtiink létiinkkel az éptilésre, az épitkezésre,
a benne rejlé eré megnyilvanulasanak lehetdségére. Valdjaban arra, ami
ott torténik, ahol ketten vagy harman egyiitt vannak az O nevében
(Mt 18,20), s Vele annak a kovaszban rejlé er6nek a megtapasztalasara,
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mely az egész tésztat megkeleszti (Mt 13,33). Igy fiigg dssze a rész és az
egész, oktatas-élet, Benne megtalalt, oktatdsban megvaldsulé béke ott, ahol
jelen van evilagi keretek kozott az Isten orszga, az O uralkodésa. Nem baj,
ha kicsiben. Csak legyen — és az Altala vezetett torténelem leckéit tanulva
meglesz orszaga kiteljesedése.

A FELELOSSEG HATARA

Amikor Levinas, akinek filozéfidjara nagy hatast gyakorolt a Téra, az ah-
hoz kapcsolddé hagyomany és Isten népének torténete, a Job 38,4-et ma-
gyarazza, az Ur kérdését értelmezi: ,,Hol voltal, amikor a foldnek alapot
vetettem?”. Ekkor Levinas szerint az Ur Jobnak nem egyszertien csak a
Teremtd és teremtmény kozott tatongd szakadékra utal, hanem Isten azért
emlékezteti Jobot arra, hogy 6 nem volt ott a teremtésnél, mert ezzel kife-
jezésre juttatja: Job olyan dolgokért is felelds, amelyeknek nem 6 az oka.
Az ember fiiggetleniil attdl, hogy nem 6 formalta a vilagot, felel6s azért a
vilagért - beleértve embertdrsat is —, amelyben €.

Levinas érdekes modon az Ezs 53-ban szerepld szenvedd szolgardl is
ebben az Osszefiiggésben beszél. A szolga masok betegségeit és masok f4j-
dalmat hordozza: ez az ,én” feleldssége és diakonidja. Ebben az értelem-
ben minden ember kivélasztott és mindenki lehet ,,messias” (kisbettivel).’

Ezt a masokért vallat kiildotti felel6sségiinket gyakoroljuk az oktatds
teriiletén. Olyankor is, amikor a kiilsé koriilmények nem olyanok, ami-
lyenekrél almodtunk. Aki a fentiek szerint értelmezi Isten igéjét, nyilvan
egy kicsit tobbet vallal ezen a teriileten és kiildetésnek, diakdnianak fogja
fel a maga munkdjat. Az életiink tantskodik is errél. Mint ahogy arrdl is,
ha mas utakat jartunk.

Egy biztos: sokkal tobb lelkesedésre lenne sziikségiink az oktatasban. Per-
sze, hogy fontos dolgokkal foglalkozunk, olyan koriilmények kozétt is, ame-
lyek nem teszik lehet6vé az elmélyiilt munkat. Ez a jovében csak levinasi
értelmezésben lesz tobb, még hatarozottabban hirdetve a feleldsségvallalast,
a diakonia részeként, a jézusi uton. A gyakorlatban ez aldozatot, reagalas-
ra valé készséget, egymasért hordozott konkrét feleldsséget, kovetkezetes
»szolgasagot” jelent. Ilyen értelemben lehet ennek a gondolkodasnak tobb

46

Egy/hézi aldas: hol kéznevelés, ott Biblia s ENGHY SANDOR

jele, gytimdlcse, érezhetiink tobb motivaciot, lehet tobb javaslatunk, ve-
szlink majd részt tobb dologban, lehet résziink tobb, személyes lelki épiilés-
ben az oktatdsban és az ettdl elvalaszthatatlan élet iskolajaban.

SAJATOS LATASMODDAL VALO FELFEDEZES

Az Irds magyarazata sajitos mifaj. Magan hordozza a magyarazé, a kor
sajatossagait minden koriilmények kozott. Akik ennek a témanak a ku-
tatoi, megprobalnak egy-egy szempontra koncentralni kutatasaik soran
és fel is vallaljak, megmagyarazzak szempontjaikat. Aki ilyen targyd
irodalomra taldl, eldonti, mit kezd vele, felhaszndl-e bel6le valamit, mi-
ként értékeli az anyagot. Aki szereti a konyveket, gy érzi magat, mint
a medve a malndsban. Habzsolja az élvezeteket, téplélkozik. En is ilyen
vagyok, konyvek kozott igy érzem magam. Felel6sségemet gyakorlom, hi-
szen didkokkal konfrontdlodva, ismereteket kell 4tadnom, nem beszélve
az igehirdetés kiilonboz6 alkalmairdl. Természetes, hogy sziikségem van
ismeretekre, olyanokra is, melyek konyvekben tetten érhet6k. Betiik azok,
melyek 6nmagukban persze nem elevenitenek, de mégis sziikségesek,
mint a hazakhoz az épitGelemek. Ezen a teriileten sem elavult technikat
alkalmazunk, mint ahogy a gyogyaszatban sem. Mert valtoznak az iddk,
problémak jelentkeznek, melyek, mivel tjak, 4j megoldasra van sziikség.
Ez az egyhazhoz tartozok feleldssége a sajat hivatasukban. Friss ismere-
teket szerezni, amelyeken keresztiil a valtozé vilag problémaira talalunk
megoldast. Azon a teriileten, ahol miénk a felel6sség. Sokszor mésok he-
lyett is, mert nekiink kell elvégezni azt, ami mas feladata lenne.

Friss, aktudlis, problémdk megoldasara alkalmas, épitd, sebek gyogyi-
tasara is alkalmas ismereteket keresve talaltam ra az 1Moz 14,14 sajatos
magyarazatara. Abrahamrdl van itt szo, aki meghallotta, mi tortént Lottal,
atyjafiaval. Felfegyverzi hdromszaztizennyolc legényét és harcba indul
kiszabaditasara. Ennek a sikeres hadjaratnak az eredménye Melkisédek,
Salem kirdlya, valamint Sodoma kirélya és Abrahdm talélkoz4sa egy saja-
tos ,,irvacsorai” kozdsségben, kenyérrel és borral (1Méz 14,18). Abraham
318 legényének magyarazata a legsajatosabb. Barnabas levelébdl megtud-
juk (9,7-9), hogy a szamok Krisztusra utalnak. A levél szerint Abraham
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lélekben mar elére Krisztusra tekintett, amikor haza legényeit koriilmetél-
te, mert a gorog szovegben (LXX), amelyet Barnabas hasznalt, a idta (,,I”)
szamértéke 10, az éta (,H”) esetében ez 8, a tau (,I””) pedig a 300. Az IH
(18) tehat Jézus nevének roviditése (IHSOUS), s a tauban (300), mely ugy
néz ki, mint a kereszt (T), ott lathatjuk a kegyelem jelét.” Ez a gondolkodas
nem volt egyediilall6 a masodik szazadban. Alexandriai Kelemen is a ke-
reszt jelét latta a 300-ban.® Ezek az irasok nehéz idékben sziilettek. Barna-
bds levele példaul valoszintileg Hadrianus (117-138) alatt, aki Domitianus
abszolutizmusanak programjat fejleszti szisztematikusan a csaszarkultusz
szervezett rendjévé.’ Vagyis alattvaldik életét meghatarozo csaszarok ural-
ma alatt nem volt kénnyl Krisztusra nézni és Krisztusra mutaté jeleket
felfedezni. Ehhez egyfajta kiilonleges gondolkodas kellett.

Az egyhaz keretében az oktatasban részt vevok kozossége sajatos kozos-
ség, hiszen mi vesziink benne részt, akik ,sajatosak” vagyunk, felvallalva
egyéniségiinket, sajatos gondolkodasunkat. Nem is tehetiink mast, hiszen
ezek a paraméterek hataroznak meg benniinket, alakitjak egyéniségiinket.
Mindenben. Az oktatasban-tanulasban-nevelésben is. Sajatosak vagyunk
ezeken a teriileteken is. Mint a masodik szdzadi irasmagyarazok, nyugod-
tan felfedezhetjitk a szdmunkra adott koriilmények kozott az Iras szép-
ségét, racsodalkozva mindarra, ami Krisztusra mutat, hogy R4 nézziink
sajatos helyzetiinkben. Ebben a Ra-nézésben batoritsuk egymast! Alapel-
veinknek annyi értelme van, amennyiben azok ezt segitik. Felel9sségiink
gyakorlasanak és a felelsségre vonasnak is ez a 1ényege. Csak azt kérhetjiik
egymdson szdmon, amin keresztiil az Irasbdl vildgosabban rajzolédik ki
Krisztussal egyiitt a kereszt tizenete! A kereszteket hordozé egyhaz oktata-
saban is kereszthordozo erére van sziikség. Ennek forrasahoz kell eljutnia
az oktatonak, s ezt a forrast az keresi igazan, aki az oktatasban érzi, hogy
ott olyan kereszthordozo erére van sziikség, melyre — a problémakbol ado-
ddan - sziikség van. Ennek a sziikségnek és adott esetben az ebbdl taplal-
kozé konkrét igénynek a megmutatasa az oktatas keretéiil szolgalé egyhaz
feleldssége; s ahol ez torténik, ott ez gyiimolcsoket fog teremni abban az
oktatasban, melynek gyokere az egyhazi keretben torténd oktatas-nevelés
szamara csak a kereszthordozd, Bibliabol megismerhetd szeretetet lehet.
Ez a szeretet képes ugyanis ma az oktatasban személyre szabottan, a te-
remtés és Ujjateremtés Osszefiiggésében kreativ, aktiv, differencialt médon
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keresztet vallald, hordozd, dnzetlen odaadasra. Ahol viszont ez torténik,
ott garantaltan felragyognak a feltdmadas erdi, mint huisvét hajnaldra. Sa-
jatos kereszt-latasbol fakado, kereszthordozas felett, sajatos erével és mé-
retekben. Ennek felfedezéseként, megtapasztaldsaként van csak értelme az
egyhazi keretben torténd oktatdsnak minden szinten.

AZ OKTATAS VEDETTSEGE ES ELETERZESE
EGYHAZI KERETBEN

Nem szeretem az erdltetett parhuzamokat, amikor régi torténetek min-
tajara épitjiik fel a jelent vagy a jovét. De Zakarids konyve valamire tanit.
Amikor Jeruzsalem romokban van, egy kis maradék felépiti a templomot,
és van proféta, aki latja a jovot. Elesettségben mar a kiteljesedésrdl beszél
(Zak 2,5-9), arrdl, hogy a szent varos, keritetleniil, befogad mésokat és Is-
ten maga lesz védelme, mint a tiizfal. A mai computerizalt vilagban értjiilk
ezt igazan. A tiizfal a gép védelme, mely a hal6zatot a nem kivant tdma-
dasoktol 6vja, s a teljes helyi halozatot részben elvalasztja az internettdl,
vagy a helyi halozatnak egy kiilonosen védendd részét zarja el annak tobbi
részétdl, igy az internettdl is.

Az oktatas nincs romokban, de falvainkban bizonyos tekintetben a ma-
radék fogalma felé kozelediink, és amikor megallapitjuk, hogy sok helyen
hésies harc folyik a tulélésért, nehéz oktatasrol beszélni. De mégis kell,
mert ebben a mai helyzetben profétai latasra van sziikség, hogy lassuk a
jOVGt, az tjjaépités jeleit. Ez a megtapasztalds elméletben nem megy, csak
gyakorlatban és ott, ahol a tanulas-oktatas-nevelés torténik. Menet koz-
ben. Ehhez kell a tiirelem, kitartas, sét, hogy lassuk a lathatatlant, mint
Mozes (Zsid 11,27). Hogy lehet-e tanulni-oktatni és mit, vagy mikor, nem
tudom. Csak azt, hogy nehéz, aldozatvallalast jelent, de van, Aki alapve-
téen tanitson és megéri Ra figyelni, Téle szempontokat kérni. Persze soha
nem mindegy, hogyan, minek és kinek a rovasara, milyen hangsullyal
és milyen veszélyek kozott. Igen, veszélyeztetett allapotban az oktatonak
sziiksége van védelemre, hogy tanulni-tanitani-nevelni tudjon. Az egyhaz
szamdra nem csupan keret, hanem védelem, ahol szamara tudatositja ma-
ganak Istennek, a Ttzfalnak védelmét, zakariasi értelemben.
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Az oktatas egyhazi keretben az O védelmét éli meg a pusztulds erdivel
szemben. Résztvevéi vezetSként és vezetettként az O partnerei az élet ol-
dalan, életet megtartd, gyézelemre segité er6vel, ezzel az élet-érzéssel egy-
masnak, a Krisztus testének, az egyhdznak az érz6, hus-vér tagjai egyiitt
szenvedve, dics6ségben részesedve (1Kor12,26). Ez az egymast husba va-
goan érzé életérzés csak az egyhazi keretben torténd oktatds sajatja. Ez
beliil érezhetd, kifelé pedig sugarzik. Ha nem, akkor mindez nem val6sul
meg, értelmét veszti, de hasznalhatésagaban is jelentkezik.

AZ OKTATAS VALSAGANAK MEGOLDASA A VALTSAG

Dr. Koncz Sandor gondolata még 1938-bol:"* A valsag 1ényegében véve
az emberi egzisztencia korlatolt lehet6ségének felfedezése és elismerése.
Minden valsag ezért kizarélagosan bels6 valsag”

1938 ¢ta ilyen tekintetben semmi nem valtozott: korlatok kozott éliink
az élet minden teriiletén, az oktatasban is. Ezt tapasztaljuk a rank vard
munkaban, erdnlétiinkben, egészségiinkben. De sorolhatndnk még a
pénziigyek vagy éppen a politika korlatolt teriileteit.

Janos evangéliuma 9. fejezete is korlatokrol szl Arra az emberre gon-
dolok, aki szegény is volt, vak is volt. Voltak korlatai, de latta Jézust. Latds-
képtelensége nem akadalyozta a belsd latasban. Ha a valsag bels6 valsag,
akkor neki nem volt ilyen. Nem gy, mint masoknak, akik lattak, de Jézust
mégsem lattak. A vaknak sok mindene nem volt, de volt Jézusa, aki latta
6t. S volt engedelmessége. Els6 latasra nem egészen vilagos Jézus érvelése
a torténtek céljat illetéen: hogy nyilvanvalokka legyenek benne az Isten
dolgai (Jn 9,3). Hogy lehet ez? Hat tigy, hogy a vak meg sem szélal. Csak
Jézus latja 6t. Es ez elég. Ennél egyszertibben nem lehet elmondani, hogy
milyen nyilvanvald Isten feltétel nélkiili szeretete. Persze, hogy van felté-
tel, de Jézus a kezdeményezd elsé 1épésben és ez pont elég ahhoz, hogy
nyilvanvald legyen: kicsoda az Isten. Ehhez képest milyen kevés az em-
ber része a kibontakozasban. Van, de azért olyan kevés, hogy kideriiljon:
minden megtehetd, minden tovabbi nélkiil az ember részérdl azutan, amit
Jézus tesz. Csak ne hivatkozzon senki semmire, és nyilvanvaloak lesznek
Isten dolgai. Ilyen egyszerti: lehet korlat, O 14t és mindent megtesz a kor-
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latok felszamolasaért, és ami ebben emberileg rank tartozik, az olyan egy-
szertien megtehetd, mint a vaknak, aki megmosakodott a Siloam-tavaban.
Jézus latja a korlatokat; azt is, hogy hol kell valtozas. Mi emberek sokfélék
vagyunk, de val6jaban két csoportba tartozunk. Vagy latunk, vagy nem.
A vak nem lat, de minden rendelkezésére all a valtozashoz. Aki pedig lat,
lehet, hogy nem vak, de hiaba lat, mert nem latja Jézusban az Urat. Mint a
torténetben azok, akik csak arra keresik az okot, hogy miért ne higgyenek.
Nekik hiaba lesz nyilvanvald, hogy ki az a Jézus.

Hogy ki 1at? — Hét az, aki hisz. Es ki hisz? - Aki engedelmes. Ki a vak?
— AKki hiaba lat. Akiért hiaba cselekszik az Isten.

Az oktatdsban egy kérdés marad korlataink kozott a tanulds-tanitds-
nevelés tertiletén is: latunk, vagy vakok vagyunk? Vigyazzunk, mert a la-
tas blin, ha nem parosul Jézus latasaval. Az oktatas teriiletén sem mas a
valsag, mint emberi egzisztenciank korlatolt lehetéségének belatasa. Sze-
retnénk jol oktatni korlataink kozott. Ha ezen a teriileten valsag van, az
is csak bels6 valsag. A korlat akadaly lehet, mint a vaknak, de az Ur ezt
is latja. Ha a vaksag veszélyes, a latds még veszélyesebb, mert azzal meg-
maradhat a biin. Jézus azért jott, hogy ne maradjon meg a biin. Ennek
utja vaksagon at vezet, mely elhiszi, hogy t6le van a latas. A vaksagnak
van nala megoldasa. A latasnak nincs. Ott, ahol elvakultta valik az ember.
Ady utdn" - nem az a baj, ha megvakulnak hit szemeink, hanem ha Ot, a
fényest, a nagyszer(t nem latjuk mindorokre. Ha legeldugottabb falvaink-
ban is komolyan énekeljiik: ,,...]1atom Jézus példajabdl, mi lehet a holtak
porabol” (RE 347,3), - mér ttl vagyunk a belsd valsigon. Ezért lehetiink
annak megoldasaban az oktatds minden szintjén, valtsagunk révén, a val-
sagok Urdnak eszkozei. Oktatdsunknak annyi értelme van, amennyiben
az lehet6vé teszi, hogy ilyen értelemben legyenek nyilvanval6va az oktatas
valsagos helyzeteinek megoldasan keresztiil Isten dolgai. Ennek torténeti
megvalosulasa, egyhazi keretben torténé oktatdasunk specifikuma, t6bb-
lete, minden egyéb szempontra koncentral6 oktatdssal szemben. Ahol ez
kézzelfoghatd, ott nyilvanvaléva valik, hogy nem beszédben 4ll az Isten
orszaga, hanem erében (1Kor 4,20), s ott nem az emberi eréforrasokra
korlatoz6dé pénziigyi tamogatasi formak éltetik az oktatast, hanem Isten
orszaganak erdi. Ez sziikségszertien meg fog latszani oktatasunkon, s hir-
detni fogja az O dicséségét.
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Autonédm személyiség,
reformatus identitas

Mi a kiildetése a Magyarorszagi Reformatus Egyhaznak az altala fenntartott
reformatus iskolakon keresztiil az egyhdzban és a tarsadalomban? Hogy né-
veljen, azaz neveljen. (Latinul educatio, educere: kifejleszteni, kivezetni!) Se-
gitsen a felndvekvo generacidnak Emberré valni. Nagybetiis Emberré, tehat
olyanna, aki tudja, miért sziiletett, minek ¢él, kihez tartozik, hogyan éljen.
Ismerje meg Istenét és sajat magat, mert e kett6 nélkiil nem megy. Segitsen a
felnotté valdsban. Igy lesz az egyhdzi iskola mindségi jelz6je a régi mondas:
Non scholae, sed vitae discimus! (Nem az iskoldnak, az életnek tanulunk!)
A keresztyén nevelés ugyanis nem oktat, hanem fejleszti a személyiséget.
A reformatus iskoldba jaré diak olyan feln6tté valjon, aki képes egész-séges
egyéni és tarsadalmi életet élni. Ezt garantalni nem tudjuk, de ebben segi-
teni igen. Olyan ember legyen, aki nem sodrédik, hanem él. Nem egy fixa-
l6dott kamasz, hanem olyan, aki eljutott a felnéttkorra. Ahogy Pal irja: ,,...
mig eljutunk mindny4djan a hitnek és az Isten Fia megismerésének egységé-
re, a felnéttkorra, a Krisztus teljességét eléré nagykorusagra, hogy tobbé ne
legyiink kiskortiak, akik mindenféle tanitas szelében ide-oda hanyddnak és
sodrodnak az emberek csalasatdl, tévitra csabitd ravaszsagatol; hanem az
igazsaghoz ragaszkodva novekedjiink fel szeretetben mindenestdl 6hozza,
aki a fej, a Krisztus” (Ef 4,13-15) A cimben feltett kérdésre ennél az igénél
tobbet nem lehet mondani, csak bévebben.

Bévebben: sokan az egyhaz kiildetését az altala fenntartott iskolakban
osszekeverik, pontosabban azonositjdk az egyhdz missziéi munkdjaval,
vagy torténelmileg leragadnak a reformacié koranak kulturtérténeti vo-
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natkozasainal. Csakhogy egyfeldl: az iskola nem lehet egyhazpdtlékka.
Nem lehet és nem is kell annak lennie. Masfel6l: ma — szemben a 16. sza-
zaddal - nincs arra sziikség, hogy az egyhaz iskolakat alapitson, tartson
fenn csak azért, hogy az emberek megtanuljanak irni, olvasni, alapvetdé
ismereteket szerezzenek. Az ehhez sziikséges iskolarendszer adott.

Napjainkban az oktat6-nevelé munkaban akkor kell részt vennie az egy-
haznak, akkor kell iskoldkat fenntartania, ha azon tul, hogy oktat, hataro-
zott értékrend mentén nevel is, tehat amellett, hogy biztositani tudja a vilag
megismerésének tudomanyat magas szint(i oktatasaval, eligazitast és segit-
séget tud abban is nyujtani, hogy a névendék mindezekkel mit kezdjen,
vagyis a vilagot és benne sajat életét az Isten kontextusdban ismerje meg.
Valaszt kapjon arra, hogy miutdn mindezt megtanulta, 6nall6 felnétt em-
berként (ami els6sorban nem jogi kategoria!) majd hogyan éljen. Valaszt
arra, hogy ,,mit tegyiink, atyamfiai, férfiak?” (ApCsel 2, 37b) A nagyko-
rusag elérése erkolcsi kérdés is. Feln6tt az, aki felel6sséget tud vallalni 6n-
magaért. Akinek nemcsak vilagképe, hanem vilagnézete is van. Identitasa
van. A reformatus iskola vilagnézetileg elkotelezett iskola, ahol a krisztusi
személyiségmodell a nevelend6 cél. ,Ha mar mindent elfelejtettél, amit az
iskola tanitott, a neveltetésed még megmaradhat” (Albert Einstein)

Luther irja: ,,A vilag rohan a gazdagsag, a dicsfény, a tobzdédas utan.
Kiilonosen az ifjisag az, amely manapsag senkit6l sem tanulja, hogy mi-
képpen kell harcolni a testi vagyak és kisértések ellen. Ezeknek mind a
héléjaba esnek, ugyhogy mar szinte nem is szégyellik magukat, mert az
egész vilag tele van buja és parazna dalokkal és olvasmanyokkal, mintha
ez igy volna rendjén.”

Vagy a magyar galyarab prédikator igy fogalmaz: ,,Ha lehetséges volna,
hogy meghallgattathatndim minden embertdl, egy toronyba felmennék és
teli torokkal azt kidltanam: hova rohantok emberek, akik a pénzgytjtés-
ben szorgalmatosak vagytok, de gyermeketek nevelését elmulasztjatok”™

A fenti idézeteket még sok mas hasonlé idézettel kiegészithetnénk tobb
ezer (!) évre visszamenden, amelyekbdl egyértelmtien kideril: napjaink
erkolcsi problémai nem ujkelettiek.

Ugyanakkor a természetesnek tekinthetd generacids fesziiltségeken
tul megvan minden kornak a maga specifikuma. A XXI. sz. fiataljai pl.
mar nem lazadnak, hanem fogyasztanak... Napjainkra az autoritasvesz-
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tés, szekularizacio, egoizmus, a csaladok széthullasa és a hedonizmus lett
jellemz6 tarsadalmi tiinetté, ami nem kedvez a nevelésnek. A vallaserkol-
csinek még kevésbé. S6t! Sokan nemhogy a vallaserkolcsi vagy az erkolcsi
nevelésnek, hanem maganak a nevelésnek a 1étjogosultsagat is megkérdo-
jelezik. Csaladban, iskoldban, tarsadalomban. Az MRE Hit-és erkolcstan
kerettanterve célrendszere is leszogezi: ,,A keresztyén nevelés napjaink-
ban is harmas pilléren nyugszik, melyek: a keresztyén csalad, a keresztyén
gylilekezet, a keresztyén iskola”> Majd idézi Sztics Ferenc megdllapitasat:
»E harom kozosség nemcsak nem veszi 4t egymas funkcidit, de az elsé
kettd nélkiil a harmadik nem igazan életképes.” Ez a tarsadalmi kozeg vesz
koril benniinket, ennek vagyunk szerves részei, itt oktatunk, neveliink.
Ez adja a reformatus iskola kérnyez6 vilagat.

A nevelés tehat kornyezettdl fiiggetleniil egzisztencialis kérdés. Hiszen
a nevelés céljat az hatarozza meg, hogy mit gondolunk az emberrdl, mi-
lyen az emberképiink. Az ember lényegérdl alkotott képiink pedig azért
fontos, mert amilyen az emberrdl alkotott képiink, olyan a magatartasunk
is: ,minél teljesebb és realisabb az emberrdl alkotott képiink, annal kul-
turaltabb a magatartasunk s forditva, ahogyan silanyul az emberképiink,
ugy durvul, embertelenedik magatartasunk A nagykorusag realis em-
berképet feltételez. A realis emberkép redlis 6nismeretet feltételez. Ez pe-
dig azért nehéz, mert a megismer6 és a megismerend6 ugyanaz. Ahhoz,
hogy mozdulni tudjon, feltétleniil sziiksége van egy kiils6 etalonra, koor-
dindtarendszerre, amihez igazodik, esetleg amivel/akivel szemben lazad-
hat. Ez az etalon Isten Igéje. A reformatus egyhaz az Ige egyhaza.

A nevelés alkalmaval - a korra jellemz6é mddon - kiilonboz6 alapelvek,
példaképek, eszmék interiorizalasara torekszik a tarsadalom. Ezeket ne-
vezziik kollektiv normaknak. Ezek a tarsadalmi normak koézvetitik azokat
az erkolcsi értékeket, amelyek a kozosségben él6 ember magatartasat befo-
lyasoljak, vagy annak elérésére sztonzik. Napjainkban azonban felteszik
a kérdést: nem veszélyezteti-e barmilyen erkolcsi rendszer, norma, féleg
pedig az erre épiil6 erkolcsi nevelés az ember szabadsagat? ,Ma mar nyil-
vanvald, hogy a torvény és a szabadsag szembeallitdsa hamis. A torvényt
nem a szabadsaggal, hanem a szabadossaggal kell szembeallitani” - irja
Palvolgyi Ferenc.* E nyilvanvaldsag napjainkban és térségiinkben sajnos
nem megerdsodni, hanem gyengiilni latszik. Pedig a legliberdlisabb tarsa-
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dalomnak is sziiksége van térvényre, hiszen a térvény éppen a szabadsagot
szolgalja. Az egyén szabadsaga addig terjed, amig nem sérti masok szabad-
sagat. Tolerancia nélkiil nincs egyiittélés. De a tolerancia nem azonos az
elvtelen kozombosséggel. Tolerans csak az lehet, aki szilard értékrenddel
rendelkezik, de annak ellenére elfogadja, hogy masok masként gondol-
koznak. Megérti, noha nem ért egyet esetleg azzal, amit masok muvelnek.
Tudasom, az ,erkolcsi torvény bennem” nem masok ellen, hanem maso-
kért adatott. A szabadsag és felel6sség szétvalasztasa az igazi szabadsag, az
ember autonomidjanak elvesztését vonja maga utan. Ez a feleldsség pedig
nem jogi, hanem erkolcsi kategdria. A reformatus egyhaz iskolaja az ember
autondmidjat meg6rzo és megerdsitd iskola kell, hogy legyen.

Az ember - a novendék - test, lélek és szellem. Augusztinusz — Arisz-
totelész és Platon utan -maga is beszél arrdl Confessiones cimt munkaja-
ban, hogy az egyén akarata a legfobb Jora, értelme az Igazsagra és szive a
Szépre iranyul, de mindezek a Szentharomsdg Istenben taldlhatok meg.
Az eudaimonia ezek ismerete, azaz Isten megismerése. A reformatus egy-
haz harmoéniat, boldogsagot adni akar¢ iskolat fenntarté egyhaz.

Miutan erre minden ember vagyik, és az ut ehhez 6nmaga megismeré-
sén at vezet, igy az ember nevelhet6, s6t nevelend6. De ember csak ember
altal nevelhetd. Az ember tarsas 1ény, a kozosség formalja. Ismét a csalad,
a gyiilekezet, és az iskola harmassaganak, Osszetartozasanak fontossaga
jelenik meg. Ezen evidencidban véltozast a racionalizmus és az empiriz-
mus kora hoz. Spinoza szerint mindenki utilitarista médon cselekszik, a
tarsadalom ehhez biztositja a kereteket. J6 és rossz kozott az értelem tesz
kiilonbséget. A szabalyok megtanitasa a sziil6k kotelessége. Az ember eré-
nyei az akaraterd, mértékletesség, jozansag. Kant maximaja, a kategorikus
imperativusz pedig beliilrél iranyitja az embert.”

Aztan a felvilagosodds mar az 6nmagéban biz6, 6nmaga josagaban hivé
embert hozza elénk, aki végiil magat a legfébb Jo, Igaz és Szép, azaz Isten
helyébe akarja tiltetni (Hiibrisz!). ,Isten halala” (Nietzsche) utan megszu-
nik az etalon, és az 6nmagaban biz6 ember egy szornyti XX. szazad utan
csalddasaban agnoszticizmusba, illetve értékrelativizmusba menekiil. Ez
a reformatus iskola jelenének kornyezé vilaga.

»Miért legyek tisztességes? Kiteritenek tgyis. Miért ne legyek tisztes-
séges? Kiteritenek Ggyis™ - irja Jozsef Attila, és egyben megfogalmazza
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azt az évezredeken keresztiil sokat hangsulyozott tételt, hogy a hit és er-
kolcs, az élet tobb mint szabalyok gyljteménye. Az etika kérdése: a ho-
gyan cselekedjiink, mindig a miérttel kezdédik. Ezért nehéz vallas nélkii-
li, vilagnézetileg semleges etikat elképzelni. Nevelésre, erkolcsi nevelésre
van sziikség, hogy erkolcsileg felelésen gondolkodé egyéneket neveljiink
utddainkbdl, nem pedig erkolcsi torvényeket ismerd, de negligalo ,,6rok
kamaszokat”. Azonban az értékekre alapozott nevelési modellek az elmult
id6szakban hattérbe szorultak, esetleg csak elvontan utaltak ra a szakiro-
dalomban.” Igy lesz az iskoldbdl ,,tud4dsgyar” Mindez egy olyan korban,
amikor a hazassagok fele felbomlik, szétesé csaladokban pedig nagyon
nehéz az egészséges erkolcsi nevelés. A sziilok egyre inkabb tulterheltek,
nincs idejiik foglalkozni sajat gyermekiikkel. Egy felmérés szerint a peda-
gogusok 74%-a itéli meg ugy, hogy tanitvanyaik fizikai, mentalis és erkol-
csi jellemz6i ma Iényegesen rosszabbak, mint korabban.®

A rendszervaltozast kovetd értékzavart értékviakuum cserélte fel, amit
nehezitett a fejlettebb nyugati tarsadalmakat is sujto értékvalsag. Ez veze-
tett a szinte anomikus tarsadalomhoz.” Azonban ,,az értékvalsag, értékza-
var kifejezések jelentéstartalmai nem az értékek valsagat, zavarait jelentik:
valdjaban a tarsadalom vélsagarol, zavarairol van szo, s a tarsadalmi réte-
geknek, csoportoknak s benniik az egyénnek a valds (pozitiv) értékektol
valo elforduldsa, s a normakkal, szabalyokkal valo szembehelyezkedése
ez esetben csak kovetkezmény. Vagyis nem az értékek vannak valsagban,
hanem az értékvalaszto (értékmegorzd, értékalkotd) ember, s személyi-
ségének egyik legfontosabb viszonyulasa, megnyilvanulasa: az értékelés”
- éllapitja meg helyesen Lappints Arpad."

Ebbdl is latszik, hogy napjainkra a reformatus egyhaz altal képviselt
értékkozpont nevelési modellre sziikség van mind tarsadalmi, mind
pedagdgiai okokbol. A szekularizalt tarsadalom és a reformatus, egyhazi
iskola talalkozasa nem problémamentes. Megfontoland6 Rézsai Tivadar
megallapitasa:'' ,,Ennek a talalkozasnak persze ara is van. Mégpedig ket-
t0s: az egyik az, hogy fel kell szamolddnia egy olyan vallasossagnak, valla-
sos nevelésnek, amely az onmagaért valo kegyességet probalta apolni, az
egyhazban kizarolag az egyhaz szamara kivant utanpoétlast biztositani, az
egyhazat, és ezzel egylitt az iskolat is, mint egy szigetet képzelte el a vilag
tengerében és introvertaltsagaban sokkal inkabb kegyes pszicholdgia volt,
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mint bibliai realitds, mint éI6 hit. Figyelmiink a nevelés teriiletén fokozot-
tan arra fordul, amit hisziink és nem arra, ahogyan hisziink. Masfeldl fel-
szamolodik egy olyan teista Isten-szemlélet, Istennek a ,tdlvilagba” valo
szamuzetésével, akinek a valé emberhez és a vilaghoz, élethez nem sok
koze volt, a mindennapok kérdéseit transzcendalta. Nekiink az 4j helyzet-
ben keresztyén nevelést, életet kell folytatnunk.”

A keresztyénség nem ideoldgia, hanem életforma. Az Isten szerinti em-
berarcra formalddas. Létmod. Szo és tett egysége. Ebb6l kovetkezik, hogy
a reformatus keresztyén nevelés nemcsak ismeretatadas, hanem példa-
adds is. A nevel6 a ndvendéktdl nem utdnzast, hanem feleletet var. A ne-
vel6 ugyanis nem magahoz hivogat, nem magara mutat, hanem arra, aki
Ot is azza formalta, ami. Ehhez kell egy tekintélyszemély, egy tanitvany,
akin meglatszik, kihez tartozik, és akit a névendékek annak fogadnak el.
Ravasz Laszl6 vallastanitoknak prédikalva mondta, de az egész reforma-
tus nevelés ettdl lesz az, ami: ,,Jézus a személyiségével nevelt. Ma is azért
nevel, mert most is az, aki egykor volt. Nem, amit mondunk, hanem akik
vagyunk. Nem, aminek latszunk, hanem amit éliink. Nem, amir6l bolcsel-
kediink, hanem ami prébat megallunk: ez benniink a gy6zelmes er6, ez a
nevel6 hatalom. Jegyezze ezt meg minden vallastanitd” 12

A fiataloknak nem hésok kellenek, hanem ebben az értelemben példa-
képek. Olyanok, akik megmaradnak embernek. Nem idealizalt, piedesz-
talra allitott, hanem a valos vilagot ismerd, és abban helytallni tudo6 neve-
l6kre van sziikség. Nem szentek, hanem Istennek szentelt életi emberek.

A nevel6 ugyanakkor legyen partner, de ne felejtse el, hogy 6 nem egyen-
rangu a reabizottal. A neveld feljebb all, hatalma van, de ez a hatalom nem
azért adatott, ,hogy néki szolgaljanak, hanem, hogy 6 szolgaljon” sokakért.

Sokféle képet alkothatunk egy emberrdl, olyat is, ami egyben javaslatot
is tartalmaz szamara. Ez a kép elsdsorban ne azt mutassa, hogy milyen,
hanem, hogy milyen lehet! Itt a hangsuly a fontos, hiszen egyik nincs a
masik nélkiil. De a diagnézis 6nmagaban, ha a nevel6é megragad a diag-
nozis szintjén, inkabb személyiségfejlédést gatld, mint segité tényezd."
Célunk nem az, hogy itélkezziink, ,fejére olvasva az igazsagot’, hanem
segitsiink neki igaz emberré valni.

Ne feledkezziink meg a nevelés paradoxonjarol: gy nevelek, hogy koz-
ben egyiitt nevel6diink valami magasabb eré altal. Nem én készitek fel
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valakit az életre, hanem segitek neki felkésziilni. Az nem zavarhatja a ne-
vel6t, ha a novendék ezt még nem, vagy masként latja.

Az erkolcsi nevelés nem valdsithatd meg vilagos célkitiizés nélkiil. A val-
lasos és a nem vallasos erkolesi nevelés célja csakis az erkolcsi autondmia-
hoz val6 segités lehet. Csakis az ilyen emancipalt személyiség lesz képes a
mindennapokban sziikebb és tagabb kornyezete, kozossége javat szolgalni.

Az ember szabadsagra és szeretetre teremtetett. Ebbéli igényét tisztelet-
ben kell tartani és tartatni.

Az erkolcsi nevelésben ezért kozponti szerepet kap az 6nismeretre ne-
velés. Ennek alapja, hogy a nevel6 utan (!) a novendék is fogadja el on-
magat. Az elfogadds nem rezignalt belenyugvast, hanem értelmez6 tudo-
masul vételt jelent azzal a szabadsaggal, hogy megvaltozhatok, ha kell, és
azzal az elhatdrozassal, hogy meg akarok valtozni, mert kell.

Az erkolcsi megujulds sohasem volt tomegmozgalom. Terjedt 1élektol
lélekig. Pontosabban: Lélektdl lelkekig. Akit a Lélek indit, az cselekszik.
Nevel. Nem tehet mast. Csontjaiba van rekesztve. Ez a t{iz azonban, ami
onnan feliilrél vald, sohasem pusztitasra, hanem megelevenitésre adatott.
Vannak, akiknek sziikségiik van erre, és vannak, akiknek adatott. Mar-
pedig ha valaki jot tehetne, de nem teszi, bline az annak. Mert, ahogy
Erasmus irja, az ember nem sziiletik, hanem kimtivel6dik! Mindezekben
a nevel6, az iskolafenntartd egyhaz azzal a lelkiilettel tud segiteni, amit
Gyokossy Endre a mennyei Atyanak hozzank val¢ lelkiiletével kapcsola-
tosan igy fogalmazott meg: ,,Szeretlek olyannak, amilyen vagy, hogy ne

maradj olyannak, amilyen vagy”.'*
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NEMETH TAMAS

A reformatus iskola felel6ssége
az egyhaz épitésében

és a tarsadalomban

TANITVANNYA LENNI ES TANITVANNYA TENNI

»Schola est seminarium ecclesiae” — az iskola az egyhaz palantaskertje, ta-
nitotta Philipp Melanchthon wittenbergi reformator, Luther munkatarsa
és szellemi utdda. Azt értette a mondaton, hogy azok a fiatalok, akiket az
anyaszentegyhaz hitben és ismeretben gyarapitva indit el az élet utjan,
lesznek majd jé gyiimolcsoket termd, hitben felnétt tagjai, presbiterei,
tanitdi, lelkipasztorai és eloljaréi. Ennek okan és szellemében kezdte meg
mikodését a Papai, a Sarospataki és a Debreceni Reformatus Kollégium,
valamint ezek partikulai és szamos gyiilekezeti iskola. Lelkipasztorokat,
tanitokat nevelt, hogy azok pasztoroljak és tanitsak az egyhaz népét, gyii-
lekezeti tagokat nevelt, hogy hitvallo, tudatos keresztyén életet éljenek,
Bibliat olvassanak, és tanitsak gyermekeiket ugyanerre. Késébb ehhez
tarsult egy masik ok, nevezetesen a reformatus keresztyén értelmiség
nevelése, képzése.

A tanitvannyd lenni és tanitvannya tenni dinamikaja, mint a szovetség-
ben megmaradasnak és a szovetség megujitasanak alapja, megtalalhatd
mér az Oszovetség lapjain is. A parancsolatokat, az iinnepeket meg kellett
tartani nemzedékrdl nemzedékre, mert az Isten rendelkezései, melyeket
az ember javdra és iidvosségére adott, nem veszitik el érvényiiket (2Moz
12,14). Ehhez Jézus hozzateszi: ,,amig az ég és a f6ld el nem mulik, egy i6ta
vagy egy vessz0 sem vész el a torvénybdl, mig az egész be nem teljesedik”
(Mt 5,18; Lk 16,17). Az Oszé')vetség koraban minden intés, minden tanitis
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és minden fontos ismeret, amely az emberi egzisztenciat, erkolcsot érintd
ismeret volt, az istenismerettel allt kapcsolatban. ,,Mert lampas a parancs,
vilagossag a tanitas (7-_v_n), az élet Utja a figyelmeztetd intés” (Péld 6,23).
Jaj azoknak, akik ,,az Ur tetteit nem veszik észre, kezének munkajat nem
latjak meg” (Ezs 5,12). »Elpusztul népem, mert nem ismeri Istent (...).
Nem torédtél Istened tanitasaval, én sem tor6dom fiaiddal” (Hos 4,6). A
megtérd népnek pedig ez az igéret szol: ,Fiaid az Ur tanitvanyai lesznek,
és nagy lesz fiaid békessége” (Ezs 54,13). Az Oszovetség kordra minden-
ben érvényes volt az, amit Harald Hoffding mond: ,,a vallasos élet az érté-
kek konzervaloja”. Ez azt jelenti, hogy ez az életforma 6rz6je mindannak,
ami az ember szdmara lényeges, ,azaz til van minden haszonelviiségen”'

Ahogyan az Oszovetségben a proféték és a papok az Urtdl vették a tani-
tast, és adtak tovabb a kovetkez6 nemzedéknek, az Ujszévetségben Jézus
is egyértelmiivé teszi azt, hogy nem emberektdl tanult ismeretet hirdet.
»Az én tanitasom (S18axn, Si8dokw) nem az enyém, hanem azé, aki el-
kiildott engem. Ha valaki kész cselekedni az 6 akaratat, felismeri errdl a
tanitasrol, hogy vajon Istentdl vald-e, vagy én magamtol szolok” (Jn 7,16).

A keresztyén élet a teljes emberre vonatkozik, az egész élettorténetére,
mert a léte és keresztyén volta, élettorténete és Krisztus-kovetése azonos.
A keresztyén, Krisztusban kapott igazsag viszont fiiggetlen az emberi gon-
dolkodastol és elképzelésektSl. Ahogyan egy matematikus azt mondhatja,
hogy a matematika szamai akkor is valdsagok lennének, ha nem lenne
ezeket felfogd emberi intelligencia a f61d6n, mi azt mondjuk, hogy Krisz-
tus az ut, az igazsag és az élet, és ez akkor is halhatatlan principium volt,
amikor még egyetlen ember sem tudta, és akkor is az lesz, ha senki sem
akarna tudni réla. Azt az 6rombhirt és ajandékot, hogy Isten az egysziilott
Fiuban, Jézus Krisztusban kijelentette 6nmagat, keresztjével elhordozta
és elvette a vilag buneit, feltamadasaval utat nyitott az tidvosségre, Jézus
akarata szerint minden embernek tudnia, ismernie kell. ,Jézus pedig
hozzajuk 1épett, és igy szolt: Nekem adatott minden hatalom mennyen
és foldon. Menjetek el tehat, tegyetek tanitvinnyd minden népet, meg-
keresztelve 6ket az Atyanak, a Fiunak és a Szentléleknek nevében, ta-
nitva éket, hogy megtartsdk mindazt, amit én parancsoltam nektek; és
ime, én veletek vagyok minden napon a vilag végezetéig” (Mt 28,18-20;
Mk 16,15-16). Kdlvin a tanitds felel6sségérél azt irja magyarazataban,
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hogy Jézus ,,az apostolokat azzal a korldtozassal kiildi el, hogy ne a ma-
guk koholmanyait kényszeritsék az emberekre, hanem azt adjak tisztan és
huiségesen kézrdl kézre, amit 6 parancsolt”> Nemcsak minden nép el6tt,
hanem minden nemzedék és korosztaly el6tt is megnyitja Jézus az evangé-
lium kapujat. ,Miutan pedig az evangéliumi és az apostoli iratokbdl kit{inik,
hogy Isten nem kevésbé torédik tjszovetségi népe ifjaival, mert vilagosan
tanusitja és kijelenti: ,,»Engedjétek hozzam jonni a gyermekeket, mert
ilyeneké az Istennek orszdga«, nagyon jol teszik az egyhazak lelkészei,
ha mar koran elkezdik és szorgalmasan tanitjak a fiatalokat, lerakva a hit
alapjait és hliségesen tanitva vallasunk alapelemeit...”(Mk 10,14).

Amikor tanit, amikor hitismeretet ad tovabb, amikor reformatus isko-
lakat alapit az egyhdz, Jézus Krisztus misszi6i parancsanak enged. Az egy-
haz tanitd, neveld munkajanak ugy a gyiilekezetekben, mint az iskolakban
az a célja, hogy eljuttasson mindenkit ,,a hitnek és Isten Fia megismeré-
sének egységére, a felndttkorra, a Krisztus teljességét eléré nagykorusag-
ra, hogy tobbé ne legyiink kiskoruak, akik mindenféle tanitas szelében
ide-oda hanyddnak és sodrédnak az emberek csaldsatol, tévutra csabitd
ravaszsagatol; hanem az igazsaghoz ragaszkodva névekedjiink fel szere-
tetben mindenest6l 6hozzd, aki a fej, a Krisztus” (Ef 4,13-15).

Amikor a Magyarorszagi Reformatus Egyhdznak az iskolakon keresz-
til megnyilvanulo6 kiildetésérdl szolunk, emlékeztetniink kell arra, hogy
miként hatarozzuk meg az egyetemes egyhdzat, miként értelmezziik 6n-
magunkat, milyen a reformatus identitasunk. A keresztyén felekezetek
altalaban egyetértenek abban, hogy az egyhdz egy, szent és egyetemes.
Azonban azt is latnunk kell, hogy a kozfelfogasban az egyhaz fogalma tor-
zult, s6t negativva lett. Egyfel6l a lelkeken uralkod6, mindig fenyeget6z6
és fenyito, fullasztdan zart, a modern vilagtol tavol 4ll6 szervezetet értenek
sokan az egyhaz fogalman. Masfeldl szolgaltatd, bizonyos lelki, illet6leg
szokasjog alapjan értelemezett igényeket megfelel6en kielégit6 szervezet-
nek tekintik, melynek elsérendii kotelessége ezekre az igényekre figyelni
és reagalni. Az egyhazi iskolaktdl is gyakori sziil6i elvaras az, hogy bizo-
nyos tobbletet adjanak, azért, hogy az oda jaré gyermek majd az életben
sikeresebb legyen. Sajnos ehhez az elvarashoz gyakran kapcsolédik az,
hogy ez a tobblet ugy is hasson, hogy az egyhazat magat elutasitjak, holott
az egyhaz éppen egyhdz mivoltaban adhat tobbletet.*
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A reformacid elsé generacidjanak teologusai, Luther, Melanchthon,
Oecolampadius, Bucer kovetelték a nevelés hitvallasos alapra helyezését,
amely nevelés mar nemcsak a csalad tigye, hanem az egyhazé is. Az egyha-
z¢, amelyrdl ezt olvassuk: ,,Ti azonban valasztott nemzettség, kiralyi pap-
sag, szent nemzet vagytok, Isten tulajdonba vett népe, hogy hirdessétek
nagy tetteit annak, aki sotétségbdl az 6 csodalatos vilagossagara hivott el
titeket” (1Pét 2,9). ,,Mert tiétek ez az igéret és gyermekeiteké, s6t mindazo-
ké is, akik tdvol vannak, akiket csak elhiv magénak az Ur, a mi Isteniink”
(ApCsel 2,39). A reformacid az egyhazrdl ugy gondolkodott, hogy az
»Krisztus teste” (corpus Christi), amely egyetlen f6re, magara Jézus Krisz-
tusra figyel és 6t koveti. ,,O elébb volt mindennél és minden 8benne 4ll
fenn. O a feje a testnek, az egyhaznak; 6 a kezdet, az els6sziilott a halottak
koziil, hogy minden tekintetben 6 legyen az els6” (Kol 1,17-18). A tanitas-
rdl pedig ugy, hogy a tanarok (doctores) hozzatartoznak a ,,négyes egyhazi
szolgalathoz: amelyben lelkészek, tanitok, presbiterek és diakonusok egyiitt
voltak”® Az egyhazi oktatasnak ma is arra kell torekednie, hogy iskolai tan-
testiiletében olyan oktatok legyenek, akik 6nmagukat Krisztus egyhazanak,
tulajdon népének szolgalattevéjeként értelmezik, melyet Szentlelke és igéje
altal kivalasztott, egybegytjtott. A reformatus iskola ebben az értelemben
az egyhaz része, az egyhaz egyik gyiilekezete.® Kélvin egyértelmiivé tette
azt, hogy tanitd és tanitvany egytitt torekszik arra, hogy olyan szeretetkap-
csolatba jussanak Istennel magaval, ,hogy egész életitkben készek legyenek
Istentdl valo fliggésben és akarata iranti engedelmességben élni”’

A reformacié Augustinus kozvetitésével Cyprianustol vette at azt a gon-
dolatot, hogy a gyiilekezet, az egyhaz a ,,hiv6k anyja” Tehat allandé szereté
és neveld jelenlét az életiinkben, akiket ,,Isten tanitott” (theodidaktosz), és
biztonsagot jelentd kozosség, de egyuttal fegyelmezd kozeg is (1Thessz 4,9).

EGYHAZ ES VILAG, EGYHAZ ES TUDOMANY

Miutan megvallottuk azt, hogy az embernek minden dolga az Istennel
val6 kapcsolataban nyer értelmet, le kell azt is szogezniink, hogy a refor-
matus teoldgiai gondolkodasbdl hidnyzik a pozitiv és negativ, a vilagossag
és sotétség dualista szemlélete, amely az emberi életet és a koriilotte 1évo
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vilagot harctérnek tekinti. A reformatus teoldgiai latas ugyanis a Szentha-
romsag egy Isten hatalméba, irdnyitasa ala helyezi az egész teremtettséget,
még akkor is, ha meggy6zddéssel dllitja, hogy a blin miatt nemcsak ré-
szeiben romlott meg, hanem egészen, és minden dolgaban btin ala rekesz-
tett; ami sajat erejébdl minden gonoszra képes, és minden jora képtelen.
Azonban Isten szovetsége az emberrel, a Noéval kotott szovetségtdl a
Krisztusban kapott szovetségig megbanhatatlanul fennall. Ezért aki a ,,Fel-
séges rejtekében lakik” (Zsolt 91,1), annak szamara az élet eseményei nem
a harc, hanem a Krisztusban kapott gy6zelem fel6l nyernek értelmet. Tehat
az emberiség soha, életének legmélyebb pontjan sem volt Isten nélkiil.

Az Istennek emberrel kotott szovetsége gytimolcsének, és az dltalanos
kegyelem munkajanak tekintjiikk mindazokat a felismeréseket, tudoma-
nyos eredményeket, a mivészeti alkotasokat, a zene szépségét, amit az
emberiség évszazadok alatt létrehozott. Ezek nem ellenkeznek Isten aka-
rataval, sét a Szentlélek megvilagosit6 hatalma altal nyerték el igazi értel-
miiket. Az alkotas és kutatds csak ilyen kegyelmi allapotban képzelhetd el.
Ehhez jarul egy masik szempont: a teremtettségrél valo ismeret, amelyet
az ember a mikro- és makro-vilagrol évezredek alatt megszerzett, megfe-
lel annak az isteni akaratnak, hogy a teremtettséget, amelyen az embernek
elrendelt feladata, hogy uralkodjék (1Mdz 1,28), ismerje meg, adjon neki
nevet és igy vegye birtokaba (1Mdz 2,19). A helyes vezetéshez, az ural-
kodashoz ugyanis elengedhetetlen feltétel a helyes ismeret. A teremtett
vilag helyes ismerete viszont nem képzelhet6 el az Alkot6 ismerete nélkiil.
Ezért a teoldgia azokat a vilagszemléleti kovetkeztetéseket, amelyeket a
tudomanyos megismerés alapjan az ember levonhat, és amelyeket a meg-
ismerés pillanatnyi allapotara hivatkozva megallapit, melyeknek sokszor
elso feltétele Isten létének tagadasa, és az objektivitas leple alatt megjelend
kozonyodsség, agnoszticizmus, kritikus szemmel vizsgalja.

A benniink rejlé kreativitas, s a hozza megszerzett tudas, ha nem jar
egylitt a megértés alazataval, hanem az Isten és az embertars gytilolésé-
re épiil és épit, minden korban és minden tarsadalomban veszedelmes,
rombold, onfelszamolé mechanizmusokat indit el. Valljuk tehét, hogy az
ajandékba kapott kreativitas és a hozza szerzett ismeret birtoklasa Isten és
emberek el6tt vald erkolcsi felel6sséget von maga utan. Az ismeretnek és
tuddsnak novekedésével egyenes ardnyossagban névekednie kell az etikai
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megfontolasoknak, hogy az ,amit megtehetiink, kotelességiink is meg-

tenni’, gatlastalan magatartasa helyére annak mérlegelése lépjen, hogy mi

jo és erkolcsileg hasznos, vagy igazolhatdan hasznos, és mi az erkolcsi-

leg kifogasolhatd - tehat nem megtehetd. A globalis vildgban nemcsak az
egyéni és kollektiv érdeknek kell korvonalazddnia, hanem az egyéni, kol-
lektiv és globalis erkolcsi felel6sségnek is, és ennek a harom felelsségnek,
hogy az emberiség javat hatékonyan szolgalja, folyamatosan kapcsolddnia
kell egymashoz. A keresztyén etika mindenkor Isten szine el6tt (coram

Deo) jarva, az egész emberiségnek, az egész teremtettségnek javat keresve

teszi meg a sziikséges és elégséges lépéseket.®
Jézus azt mondja a tanitvanyainak, hogy ,.ti vagytok a fold séja (...), ti

vagytok a vildg vilagossaga. Nem rejthet6 el a hegyen épitett varos (...).

Ugy ragyogjon a ti vildgossdgotok az emberek el6tt, hogy l4dssék jé csele-

kedeteiteket, és dicséitsék a ti mennyei Atyatokat” (Mt 5,13-16). Abbdl,

hogy Jézus Krisztusnak adatott minden hatalom mennyen és f61don, ko-
vetkeznek azok a reformatus hitbeli és erkolcsi alapértékek, amelyek az
oktatasban megjelennek, s amelyek kisugaroznak a tarsadalom életére is:

» Krisztus altal lett minden, ebbdl tehat az kovetkezik, hogy nincsen
egyetlen felesleges teremtmény sem, minden életnek az egész él6 vi-
laggal egyetlen harmonikus rendet kell alkotnia; minden életet 6vni és
ismerni kell, valamint gondozni sziikséges.

» Krisztusé minden hatalom, s ebbél az kovetkezik, hogy nem az ember-
hez mérjiik a vilagot, hanem ,,amit valoban bolcsességnek kell tartani,
lényegében két részbdl all, ezek pedig: Istennek és 6nmagunknak meg-
ismerése”’

» Az embernek tehat mindent Isten el6tti felel6sséggel kell megvizsgalnia,
s csak azt, ami jo, megtartania, a gonosztol tartdzkodnia (1Thessz 5,21).

= A Krisztusban hivé, gjjasziiletett embernek 6rok élete van. Tehat az
ideigvalo, foldi életét is az orokkévaldsagra tekintettel éli, kiildetéstu-
data hitébdl taplalkozik. Arra torekszik, hogy képességeit, lehetdségeit,
ajandékait, melyeket Istent6l kapott, embertdrsai javara forditsa. Ezért a
munkdjat hivatasként, Isten szolgalatdban végzi, vele az Isten dicsGségét
keresi. ,,Aki dicsekszik, az Urral dicsekedjék” (1Kor 1,31).

= Kalvin szerint a vildg csodalatos felépitése Isten mérhetetlen bolcsessé-
gét tilkrozi. A teremtett vilag, annak ellenére, hogy egyszerti épit6ko-
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vei vannak, tul bonyolult ahhoz, hogy teljessége egyiitt és egyidejiileg

szemlélhet6 legyen. Az ember feladata, hogy alkalmazkodjék a terem-

tett vilag rendjéhez; feladata, hogy ezt a rendet megismerje, megértse,
alkalmazza, de nem feladata az, hogy megvaltoztassa.

» A keresztyén nevelés nem azt a kérdést teszi fel, hogy mire mutatkozik
igény, hanem direkt és indirekt modon Krisztusrol tesz vallast, hogy
az emberek, kicsinyek és nagyok, ,,mintha sziven talaltdk volna ket
megkérdezzék: ,Mit tegylink, testvéreim?” (ApCsel 2,37).

» A keresztyén tanitas és nevelés alazattal és tiirelemmel, reménységgel és
telel6sséggel veszi tudomasul azt, hogy tanit6 és neveld munkaja évtize-
dek multan érleli be gytimolcseit.

A reformatus egyhaz iskolarendszere s6, vildgossag és hegyen épitett varos

kivan lenni. Benne az Isten tisztelete, a kultusz kulturat teremt, amelynek

megdrzése és megujitasa folyamatos feladat. A reformatus iskola nevelése
és tanitasa kozel 6tszaz éves hagyomanyt 6riz, ez id6 alatt jo gytimolcsoket
termett, ezért ezeknek a hagyomanyoknak életben tartasa tarsadalmilag

is fontos feladat. A reformatus egyhdaz bibliai felismerése, hogy mind a

fiatalnak, mind az id&sebbnek, tehdt mind a tanarnak, mind a didknak,

Istennek kell inkabb engedelmeskednie, mint az embereknek (ApCsel

5,20). A reformétus életvezetést ezért nem a piacorientalt divathullam,

hanem Kirisztus kovetése szabalyozza; fontos szamara mindaz, ami Isten

elott kedves és igéjével egyezo.

Ha a keresztyén ember és a keresztyén egyhaz ,,okos istentisztelete” azt
jelenti, hogy nem ,igazodik” a vildghoz (R6m 12,2), azonban Krisztus
mégsem veszi ki a vildgbol, kézenfekvé azt mondani, hogy a hit termé-
szetébdl kovetkezben egyszerre fejezi ki magat a vilag felé forduldsban és a
vilagtél valo elforduldsban, mintha a ,vildg-szeriiség és a ,vildgidegenség”
kolcsonosen kiegészitenék egymadst (a kifejezés Martin Dibelius-t6l szarma-
zik).!? Dibelius szemlélete egy bizonyos egyensulyt feltételez a keresztyén
nyitottsag és integritas kozott, amelynek lényege az, hogy ne adjuk ma-
gunkat a Krisztus-kovetéstél idegen céloknak, de meg se merevedjiink
o6nmagunk mindendron valé megtartasiaban, mert ez akadalya annak a
kiildetésnek, amit Krisztus bizott rank (Mt 28,19). Az egyhaz és a vilag
viszonya Isten djjateremtd akarata okdn eszkatologikus térben és idében
érthet6 meg helyesen. Ha a mulandéhoz igazodnank, el kellene hagynunk
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az Orokkévalot, ezért a keresztyén ember a vildg felé bizonyos aszkézissel,
tartdzkodassal fordul. Pal apostol, aki mindenki felé szabad volt, az evan-
gélium hirdetésének szent célja miatt vallotta: ,Egy harcos sem elegyedik
bele a mindennapi élet gondjaiba, hogy megnyerje annak tetszését, aki
harcosava fogadta” (2Tim 2,4). Elhivottak és elkiildottek vagyunk, ilyen
értelemben elkotelezettek is, de nem érdekek mentén, hanem a szabad
szeretetbdl kovetkezéen. Nem a kozosség, a tarsadalom, vagy a politika
kotelezett el, hanem az evangélium, amit az egész teremtett vilag sévdrog-
va var, mert meg akar szabadulni a rothadanddsag fogsagabdl. ,,Szabadok
vagyunk, — szabadon akarjuk tartani a teret Isten orszaga eljovetelére. Eb-
ben van a konkrét feleldsségiink”"!

Végezetiil a reformatus iskola minden eredményéért Istennek ad dicsé-
séget. Mint a keresztyén egyhaz része, az egyhaz egyetemével részt vesz
Krisztus harmas tisztében. Jézus Krisztus nevérdl vallast tesz, 6nmagat €16
halaaldozatul neki adja, ebben az életben a biin és az 6rdog ellen szabad
lelkiismerettel harcol abban a reménységben, hogy majdan kiralyi ural-
maban is részt fog venni.
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BODO SARA
Az egyhazi iskola és
a csaladi funkcidk

Magyarorszagon a 2016/17-es tanévben 170 reformatus koznevelési in-
tézet mikodott: 73 évoda, 102 altalanos iskola, 34 gimndzium, 15 szak-
gimnazium, 6 szakkozépiskola, 22 alapfoku miivészeti iskola, 3 fejleszté
nevelést-oktatast végzd, gydgypedagdgiai intézmény, 23 diakotthon. Ezek
kozott 72 olyan intézmény van, amely tobb szinten is kozoktatasi feladato-
kat lat el. A 170 intézményben megkozelitSleg 60 ezer didk tanul.! Jelentds
szam, az intézményeket és a benniik tanulé didkokat tekintve egyarant.
Az is ismert, hogy ez a 170 intézmény 1990 6ta inditotta el tevékenységét,
hiszen az ezt megel6z6 40 évben csak a Debreceni Reformatus Kollégium
Gimnaziuma muikodhetett reformatus kozoktatasi intézményként.

TEMPLOM ES ISKOLA - ELVALASZTHATATLAN EGYSEG?

Tekintettel az egyhazi oktatds jelentds multjara, szokatlannak tlinik utélag
foltenni a kérdést, hogy mi a kiildetése az egyhaznak az egyhazi iskoldkon
kereszttil? A kiildetés tisztazasa akkor a legfontosabb, amikor elkezd6dik
egy Uj tevékenység. Jézus foldi életében elég hamar megfogalmazta tanit-
vanyainak és mas elhivottaknak a kiildetést. ,,Az Ur szolgalatba allitott
masokat is, hetvenkét tanitvanyt, és elkiildte 6ket maga el6tt kettesével
minden varosba és helységbe, ahova menni késziilt” (Lk 10,1). Menny-
bemenetele eltt pedig minden hatalommal biré Urként kiildte el tanit-
vanyait, hogy tegyenek tanitvannya minden népet, ,megkeresztelve ¢ket
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az Atyanak, a Fitinak és a Szentléleknek nevében, tanitva 6ket, hogy meg-
tartsak mindazt”, amit 6 parancsolt tanitvanyainak (Mt 28,18-20). A tanit-
vanyok elindultak, hogy teljesitsék a kiildetést. Az egyhdz azéta is részese
ennek a kiildetésnek, s minden tevékenységével ennek kell megfelelnie. A
sokféle egyhazi tevékenységet ez a kozos kiildetés fogja dssze. Mégis, min-
den szolgalati teriiletnek megvannak a maga sajatos és hangsulyos bibliai
érvei, a teljes Szentirasbol fakado feleldssége és felhatalmazasa. A felis-
mert kiildetés formalédhat, csiszolddhat az id6k soran, az 4j kor magaval
hozhat 4j szempontokat, felismeréseket, a ,kiildetéses alap” mégis min-
dent athatdan hatarozza meg a tevékenység céljat, modszereit és eszkozeit.

Az évszazadok soran inditott egyhazi iskolak nyilvanvaléan kiildetéstu-
dattal indultak, legyen az barmilyen. Az allamvallassa lett keresztyénség
els6 évtizedeiben (528, Monte Cassino) megalakult benedekrendi kolostor-
ban a kiildetés 1ényege az lehetett, hogy a hivatalos egyhazi élet hierarchikus
szervezete mellett legyen mod a szerzetesi elkiiloniilésre, az Isten szolgala-
tara elhivott élet részben maganyos, részben kozosségben torténé megélé-
sére (Findczy, 1926/1985). Itt még nem beszélhetiink kolostori iskolarél, de
a Regula utaldsai szerint mar jelen voltak gyerekek is a kolostor életében.

A reformacié megjelenése még mindig a nagykonstantinuszi korban
tortént, s hamar felvetddott az iskolak felallitasanak sziikségessége. Luther
Marton 1524 elején jelentette meg iratat Németorszdg Osszes vdrosainak
polgdrmestereihez és tandcsosaihoz keresztyén iskoldk feldllitdsa és fenn-
tartdsa végett cimmel, amelyben a keresztyén nevelés fontossagat hang-
stlyozta. Kiindulasként a korabban alapitott iskolak pusztuldsa mellett
a csaladok felel6sségét is hangsulyozta, mint akiknek elsédleges dolga a
gyermekek keresztyénné nevelése. Arra a kérdésre, hogy a csaladok ezt
miért nem teszik, harom magyarazatot is adott: lehet, hogy kemények
a sziviikben, alkalmatlanok a nevelésre, egyéb bajaik miatt erre nem ér-
nek ra (Luther, 1524/1908). A keresztyén iskolak alapitasat szorgalma-
z6 torekvés mogott tobbféle kiildetéselem is felismerhet6: a keresztyén
nevelés Kkiterjesztése, a csalddok felel3sségének elismerése és az egyhaz
kompenzacids segitségnyujtasa a csaladi nevelés hidnyainak poétlasara.
Ezek mellett felismerheté még egy koznevelési cél is, hiszen Luther a
»kotelezd iskolai népoktatas kovetelményét” (Szebenyi, 2001., 393.0.) is
meghirdette lanyoknak és fitknak egyarant.
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Kalvin a keresztyén nevelésben szintén a csalddot jelolte meg legfon-
tosabb feleldsként. A csaladban Isten abszolat uralménak kell érvénye-
stilni, amit a sziil6k sajat példajukkal mutatnak meg gyermekeiknek. A
csaladapa felelGssége kiilonosen is erds, a csalad pasztoraként kotelessége
a csalad tagjait az Isten félelmén alapul6 engedelmességre és tiszta életre
elvezetni. El6szor 6nmagat kell nevelnie Isten igéje altal, s elsésorban ezt
kell tovabbadnia is a katé, a zsoltarok és az imadsagok gyakorlasaval. Az
Institutio-ban a gyermek onként jelentkezését emliti hite megvallasara,
aki a hittételekre vonatkozd kérdésekre megfelelve a ,,gyiilekezet halla-
tara és szeme lattara tenne vallast az egy, igaz és tiszta hitrél, amellyel a
hivé nép egy szivvel tiszteli az egy Istent. Ha ez a tanitasi gyakorlat napja-
inkban is élne, talan azok a sztlék is felserkennének tétlenségiikbdl, akik
gondatlanul elhanyagoljak gyermekeik tanittatasat, mint ami, igymond
nem rajuk tartozik, mert ily médon nyilvanos szégyen lenne a tanitta-
tast elmulasztani” (Kdlvin, 1559/2014. II. 492.0.). A csalad felel6sségének
hangsulyozasa mellett Genfben is komoly kiizdelem folyt az iskola felal-
litasaért, illetve Gjrainditasaért. A varosi iskola gyakorlatilag nem miiko-
dott, s a varos vezeti Kalvint gy6zkodték, hogy mentse meg az iskolat.
A reformator elszantsaga teoldgiai meggy6z6désébdl fakadt: az egyhaz
kiildetéséhez elvalaszthatatlanul tartozik hozza a kovetkezo generacio fel-
készitése az Istent dics6ité emberhez mélté életre, hogy az ilyen emberek
alkalmasakka véljanak az egyhaz és az dllam magas szinti szolgalatara.
Tiz évbe keriilt, mire egy épitkezésre alkalmas telket tudtak vasarolni, s
végiil, illetve kezdetként 1559. junius 5-én megnyilt az iskola. A megnyitd
innepséget a Szent Péter templomban tartottak. Kalvin imdadsaga utan
felolvastak az iskolai torvényeket, volt fogadalomtétel — sét, a rektor iin-
nepi beszédet is mondott. Elhangzott benne, hogy az iskola az egyik leg-
nagyobb jotétemény, mert segithet abban, hogy az ember ujra felfedezze
az egykor Osszetort isteni képmast. Volt olyan év, amikor minden genfi
gyermeket beirattak. Aki elvégezte az alsobb szinti kollégiumot, az el6tt
sokféle tudomany megnyilt, lehetett kereskedd, iparos, tudds, de marad-
hatott a genfi iskolaban az akadémiai szinten is, hogy ott teoldgiat tanul-
jon, s tovabbvigye a reformacio tanitasait (Pruzsinszky, 1909).

A reformatus egyhdz magyarorszagi torténetéhez is hozzatartozott az
iskolak alapitdsa. A reformaci6 egyik alaptétele, a Sola Scriptura elve
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egyenesen megkivanta a Szentiras tekintélyének elismeréséhez a szoveg
olvasésanak és értelmezésének az igényét. Igy természetes volt, hogy a re-
formatus kollégiumok, s a hatésugarukban 1év6 iskoldk nemcsak kiegé-
szitették vagy potoltak a csaladok keresztyén nevelésének hianyossagait,
hanem a szellemi tdlentumok felismerésével és miivelésével az ,,iskola-
zottsag” egy megerdsodo, tudatos tajékozddasra képes, hatarozott keresz-
tyén-bibliai értékeket valld életre igyekezett felkésziteni. A kiildetéses cél:
Isten dics6ségére élni. Jol példazza ezt a Debreceni Reformatus Kollégium
jelmondata: orando et laborando - imadkozva és dolgozva (élni). A jel-
mondat ma is olvashat6 a Kollégium falan, a keresztyének szamara ma is
érvényes, de kdzben nagyot valtozott a vilag.

Magyarorszagon az iskolak allamositasa utan, az egyhazellenes allami
ideoldgia hatasara jelentdsen megvaltozott az iskola kiildetéses hattere. A
szocialista embereszmény ideoldgiai formalasanak legfébb teriilete az is-
kola lett. A reformatus egyhaz egyetlen megmaradt kozépiskoldja a Deb-
receni Reformatus Kollégiumban a szinvonalas képzés mellett is eléggé
kiszorult a kozoktatas rendszerébdl. Az egyetemi felvételiken gyakran je-
lentett megpecsételést a kozépiskola egyhazi jellege.

Az utébbi évtizedekbdl elég csak felidézni a rendszervaltas utani kiizdel-
meket egy-egy uj reformatus iskola meginditasaért, amikor még — elssor-
ban a helyi politikai és kozoktatasi — ellenalldsok miatt ez nagyon is nehéz
volt. Az inditasok koriili disputakban sokszor elhangzott — szinte kiildetés-
nyilatkozatként - Reményik Sandor: Templom és iskola cimi verse.

»E templom s iskola kozott
Futkostam én is egykoron,

S hitéttem a templom falan
Kigyulladt gyermek-homlokom.

Azéta hanyszor éltem at ott
Lelkem zsenge tavasz-korat!
Ne hagyjatok a templomot,

A templomot s az iskolat!”

(Reményik, 1990, 294-295. o.)
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A vers 1925-ben sziiletett Erdélyben, ahol - tekintve a kort — a magyarsag
megmaradasanak taldn legfontosabb oszlopa a templomhoz és az iskoldhoz
valé ragaszkodas volt. Nyilvanvaloan nem csak azért, hogy a gyiilekezet-
nek legyen utanpétlasa, vagy hogy a gyerekek megfelelé szinvonalt okta-
tast kapjanak. A vers ,kiildetésnyilatkozata” sokkal inkabb a nemzet 1étérél,
megmaradasarol, Istenre hagyatkozasardl, az Isten el6tti feleldsségvallalas
kotelezettségérol szol. A templom és az iskola Osszetartozasara torténd szen-
vedélyes hivatkozas azt is lizente, hogy e kettd immar elvalaszthatatlan. A
templom és iskola elvalaszthatatlan Gsszetartozasa mostanra szinte axioma-
va valt: a templomhoz tartozzon iskola is! Az Osszetartozastudat kiildetés-
értéki lett akkor is, amikor nem egy uj egyhazi iskola inditasarol volt, vagy
van sz0, hanem un. tdblacserés, atvett iskolak fenntartisanak atvallalasardl.
Ezekben a helyzetekben az egyhaz felel6ssége még kiemeltebb, hiszen a ko-
rabban nem egyhazi iskolaként miikodé kozoktatasi intézményben sem a
pedagogusok, sem a gyerekek szamara nem lehet egyértelmd, hogy miért
tartozik 0ssze ilyen elvalaszthatatlanul a templom és az iskola? Hosszu évti-
zedeken keresztiil nagyon is kiilonvalt a kettd, még sok egyhdaztagnak is az
volt a természetes, hogy a templomban éljiik meg az Istennel val¢ talalko-
zast, ott imadkozunk és tanuljuk az Igét, az iskolaban pedig altalanos tudast
szerezhetiink, hogy képességeink szerinti értékes életet élhessiink.

Amikor 1988-ban a reformatus egyhaz is lehetdséget kapott arra, hogy
a lelkipasztorok az dnkormanyzati iskolakban fakultativ hitoktatast kez-
deményezzenek, nagyon sok helyen altalanos elképedés fogadta a kérést.
Utolag egyik-masik példa még mosolyt is fakaszt: pl. a tobb szaz f6s nagy-
varosi neves iskolaban egyetlen gyerek iratkozott be hitoktatasra, akivel
egy alagsori helyiségben tarthattuk meg a hittandrat. Nem sokkal késébb
az iskola reformatus lett, s a tobb szaz tanulé immar pedagdgus-segédlet-
tel énekelte az iskolai tinnepségeken az egyhazi énekeket.

Az 4j egyhazi iskolakban hirtelen kotelez6vé valt ,.egyhaziassag” vajon
elég volt-e 4j kiildetéstudatnak? Nem mintha az allami vagy énkormany-
zati iskolakban olyan egyértelmi lenne, hogy iskolafilozéfiai értelemben
mi is az iskolafenntartas kiildetése, sok esetben épp elég megkiizdeni a
mindennapokkal. Az egyhaznak, igy a reformatus egyhaznak is azonban
Ujra és Ujra tisztaznia kell, hogy az iskoldk fenntartasaval hogyan kapcso-
16dik a Jézus Krisztus altal meghirdetett kiildetéshez.
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A REFORMATUS KOZNEVELESI TORVENY
KULDETESKONCEPCIOJA

A Magyarorszagi Reformatus Egyhdz 1995. évi I. torvénye a koznevelés-
r6l?> a Preambulumban hérom kiildetéselemre hivatkozik: Jézus Krisztus
misszidi parancsdra, az évszazados gyakorlatra és az egyhaz tagjainak igé-
nyeire. Az allami és egyhazi alkotmanyos jogokon tul, figyelembe véve az
allami intézmények kovetelményeit, az oktatd-nevelé munkat a Szentiras
kijelentése és hitvallasaink szellemisége alapjan hatarozza meg. Célként
a tanulok muvelt és jellemes keresztyén emberekké nevelését jeloli meg,
akik tisztelik az egyetemes emberi értékeket, hliséges allampolgarok, s
akik reformatus tanuloként az egyhaz hitvallé tagjaiva valnak.

A Preambulum megemliti, hogy a nevelés alapvet szintere a csalad, a
reformatus koznevelési intézmény a kereszteléskor tett fogadalom megva-
16sulasénak egyik lehetséges helyszine lehet. Erzédik a Preambulum sz6-
vegében, hogy a torvényalkotok a reformatus iskolai nevelés indoklasaként
igyekeztek sokféle szempontot figyelembe venni, amelyekkel egyarant meg
akartak felelni az egyhazi és a tarsadalmi elvardsoknak. Az azonban tovabb-
gondolandd kérdés, hogy miként kovetkezik a misszioi parancsbdl reforma-
tus kozoktatasi intézmények inditdsa és fenntartasa; hogyan lehet folytatni
egy jorészt megszakadt, s onmagaban is hatalmas szellemi és strukturalis
valtozasokat megélt évszazados hagyomanyt, illetve, hogy mit is jelent az
egyhaz tagjainak igénye a reformatus iskoldk fenntartasaban? Nem szabad
elfelejteni, hogy a "90-es években az egyhazi iskoldk djrainditasat elég sok
helyen kisérte tarsadalmi ellendllas. Nem volt még reformétus pedagogus-
képzés, a tanarok és tanitok jelentés része nem tartozott egyhazi kozossé-
gekhez — ami az el6z0 tarsadalmi rendszer szamara kifejezetten elény6snek
szamitott —, de a sziil6k tobbsége is legfeljebb homalyos képpel rendelkezett
arrdl, hogy milyen is az egyhazi oktatas. Az atvett iskolak esetében olykor
még tiintetések is eléfordultak, mostanra pedig sok helyen egyszertien az
iskola megmentése a kiildetéses cél. Az utdbbi években az 6nkormanyza-
tok egy része fenntartasi gondok miatt szinte kétségbeesetten kinalta fel az
iskolakat az egyhdzaknak. Az iskola tanarostdl és tanuldstol majdhogynem
arucikk lett, amit az vihetett, akinek megfelel forrasai voltak. A mult id6t
az a reménység indokolja, hogy talan tul vagyunk a ,,nagyvasaron”.
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Mindenképpen elgondolkodtatd, hogy a tarsadalmi kozvélemény vajon
milyen kiildetéstudatot tud felismerni vagy megérezni az iskolak tevé-
kenysége altal? Itt nyilvanval6an kiilonbségek vannak az eleve egyhazinak
inditott és az atvett iskolak megitélésében. Az egyhazinak szervezett isko-
la hamarabb és egyértelmiibben tud bizonysagot tenni az egyhazi oktatas
szellemi, jellemformald és spiritualis hasznairdl. Az értékek megitélésé-
ben talan nagyobb egység van a fenntarté egyhaz, a pedagogusok és a
sztl6k kozott. A Preambulumban emlitett egyhaztagok és egyhazi kozos-
ségek, gytilekezetek ,el6zetes” igényei azonban az egyéni kegyességeknek
megfelelden is eltérhetnek egymastol. Jo példak erre a templomlatogatas
kotelezettségének, illetve a konfirmaciéi el6készités iskolai helyzetének
a megitélése. Ki az iskola spiritualitasanak a személyi meghatarozdja: az
igazgatd (van-e teoldgiai felkésziiltsége?), az iskolalelkész vagy a vallasta-
nar? Az évszazados gyakorlat meglehetésen sokféle eljarast és kiildetés-
szemléletet tiikroz.

AZ EGYHAZ KULDETESENEK BIBLIAI ERTELMEZESE AZ
EGYHAZI ISKOLAK ALAPITASAROL ES FENNTARTASAROL

A Szentirasban egyaltalan nincs sz6 semmilyen iskola felallitasarol. Sok
minden elhangzik a gyermekek nevelésérdl, de ezek kozott nem szerepel
az iskola. Krisztus missziéi parancsa (Mt 28,18-20) — ami egyben a ke-
resztség szereztetési igéje — nem intézmények felallitasardl rendelkezik,
hanem arrdl, hogy a tanitvanyok az evangélium hirdetésével tegyenek ta-
nitvanyokka masokat. A tanitvanysag pecsétje a keresztség, amihez tani-
tas is tarsul az evangéliumrdl és a keresztyén élet tartalmardl.

A bibliai id6kben és a keresztyénség legalabb els6 két évszazadaban a
tanitvannya tétel elsGsorban felnéttekre vonatkozott. Eléfordulhatott,
hogy gyermekek is részesiiltek a keresztség sakramentumaban.’ Jézus ta-
nitasait hallgathattak gyermekek is, az elhivés és tanitvanysag felel6sségét
mégis a felnéttek kaptak és kapjak.

A Szentiras bizonysagtételének van mégis néhany olyan vonatkozasa,
amely jelentds lehet a mai egyhazi iskoldk fenntartasara és miikodtetésére
nézve:

77



BODO SARA = Az egyhézi iskola és a csaladi funkcidk

A gyermek helyzete a csalddban

A bibliai gyermekek csaladba sziilettek, s sziiletésiik pillanatatol értéknek,
aldasnak szamitottak. A fiigyermekeket nyolcnapos korukban koriil-
metélték, ami dltal a tagabb kozosség, a szovetséges nép tagjava is valtak.
Eszmélésiiktdl kezdve ezek a gyermekek tudataban voltak ennek az ér-
tékességnek és a szovetséges néphez tartozas élményének. Mai szohasz-
nalattal élve, vallasi szocializaciojuk fejlesztése nem egy iskoldra vart. A
nevelés f6 szinhelye a csalad volt, az elsé években hangsulyosan az anya
felel6sségeként, majd azt kovetden az apa kotelessége lett fiainak tanitasa.
A lanyok anyjuk mellett maradtak, akit6l elsésorban a haztartas vezeté-
sének, a néi munkafeladatok elvégzésének megtanulasat kaptak. A pat-
riarchalis csalidmodellnek megfeleléen az apak sokiranydan tanitottak
fiaikat. Tovabbadtak a zsidé nép torténeti hagyomanyait, kiilonosen is az
egyiptomi szabadulas torténetét (2Moz 13,8), de irni-olvasni is tanitottak
gyermekiiket, s6t szakmara is, hiszen a foglalkozas gyakran apardl fitra
szallt. Szervezett iskolai oktatasrdl csak a fogsag utan lehet beszélni, az un.
torvénytanité hazakban mar a Kr. e. 2. szdzadtdl a torvények ismeretére
tanitottak a gyermekeket. Mindez azonban csak a fiukat érinthette, a la-
nyok tovabbra is anyjuk mellett maradtak (Bartha, 1998).

Jézus Krisztus és a gyermekek kapcsolata

Jol érzékelhetéen az 6 szemében is kiillonleges értéke van a gyermeknek,
nemcsak azért, mert aldas, hanem azért is, mert példaként allithatja ket
a felndttek elé. A Mt 18,1-10 bizonysagtétele szerint, amikor a tanitvanyok
felnéttekként sajat emberi nagysagukat méricskélik, Jézus egy kisgyerme-
ket allit kozéjiik, s azt mondja: ,,Bizony mondom nektek, ha meg nem
tértek, és olyanok nem lesztek, mint a kisgyermekek, nem mentek be a
mennyek orszagéba... Es aki befogad egy ilyen kisgyermeket az én ne-
vemben, az engem fogad be” Majd v attol, hogy a felndttek gyermekeket
botrankoztassanak vagy vessenek meg, mert ezzel sajat magukra hoznak
karhozatot.

Ha van bibliai ige, amely a gyermekek felé kiildetést ad, akkor ez a bib-
liai torténet bizonyosan az. Eszerint ugyanis a felnétteknek komolyan kell
venni a gyermekek gyermeki létallapotat (nem nézhetjiik le, nem tekint-
hetjiik kicsinyitett feln6ttnek, még kis tanitvanynak sem): 6 gyermek, aki
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befogadasra var. Ezért lehet Jézus példdja, aki szintén befogadasra var. Aki
egy gyermeket Krisztus nevében fogad be, az Urat fogadja be, ezért nem
akarja megbotrankoztatni. A gyermeki létallapot tehat befogado felel6s-
séget és gondoskodast var a felndttektdl.

Egy masik bibliai torténet tovabbi hozzdjarulast adhat az egyhaz kiil-
detésének értelmezéséhez: kisgyermekeket visznek Jézushoz, de a tanit-
vanyok rendre utasitjak Gket. Jézus azonban rajuk szol, s magahoz hivja
a gyermekeket. ,,Ekkor atolelte és kezét rajuk téve megaldotta Sket” (Mk
10,13-16.). Jézusnal egyetlen gyermeknek sem kell kiérdemelnie az aldast.
Nem kell hozza j6 gyereknek lenni és nem kell felmondani a térvényeket.
Jézus nem kérdezi a gyermekeket, pedig a felndttekkel gyakran megteszi
ezt. Nem tanitja, nem oktatja a kicsiket. Erint és ald. Megel6legez8en 4ldja
meg a gyermekeket.

Ha csak erre a két vonatkozasra figyeliink, maris tobbszoros kovetkez-
ménnyel szamolhatunk az egyhazi iskolak muikodtetését illetden.

A csaldd és az iskola 6sszetartozdsa

Ha az iskola elvélaszthatatlan a templomtol, legaldbb ennyire elvalasztha-
tatlan a csaladtol. A Preambulum altal emlitett ,,egyhaztagok igényei” nem
teltétleniil azonosak a csaladok igényeivel. Az egyhazi iskolaalapitasok els6
sodrasaban még volt ra példa, hogy sziil6k szorgalmaztak az tj iskola lét-
rehozasat, mara azonban ez megvaltozott. A sziilék legfeljebb abban dont-
hetnek, hogy elfogadjak-e, s beiratjak-e gyermekeiket az egyhazi iskolaba.

Anélkiil, hogy mélyebb elemzésbe bocsatkoznank, egyértelmt, hogy a
mai kor gyermekeinek csaladi kotddései alapvetden kuszdk, sok esetben
nem az a csalad van korilottiik, amelybe belesziilettek. Valasok, kolto-
zések, ujrahdzasodasok, egysziilés csaladok probéljak betolteni a csalad
potolhatatlan funkci6it. Az egyhazi iskolak pedagdégusainak gyakori ta-
pasztalata a tanulok vallasi szocializaciéjanak hidnyossaga, a keresztyén
csalad megtarto és neveld erejének elmaradasa.

A csaladnak van azonban néhany olyan alapvet6 funkcidja, amihez az
egyhazi iskola is kapcsolodhat. ,,A csalad értelme és funkcidja az, hogy
a csaladtagokat segitse életfontossagu céljaik elérésében, hogy lehet6vé
tegye a) érzelemvilaguk folyamatos fejlodését; b) képességeik, ersségeik
felfedezését és kibontakozasat; ¢) 6nallé véleményalkotasukat és vilag-
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képiik megtaldlasat” — fogalmaz Hézser Gabor (Hézser, 1990. 284. 0.). A
csalad feleldssége mindharom teriileten pétolhatatlan. De ahogy Luther
és Kalvin is az iskolak felallitasaval segiteni akart a csaladoknak betolteni
hivatasukat, talan ma is megfogalmazhatjuk, hogy az egyhaz kiildetése az
iskoldk fenntartasa és miikodtetése altal hasonlé lehet. A csaladot nem
lehet potolni, de az egyhazi iskoldk a maguk eszkozeivel és lehetéségeivel
hozzajarulhatnak a csalad alapvet6 funkcidinak a megéléséhez.

Az érzelemvilag folyamatos fejlddése nyilvanvaldan a csaladban biz-
tositott, legyen az konstruktiv vagy destruktiv. A konstruktiv érzelmi
fejlédésben biztonsagos kotddés alakulhat ki, amelyben megélhet6 a bi-
zalom, a biztonsdg, az elfogadottsag érzése és 6rome. De megengedett a
szomorusag, a fijdalom, a félelem érzése is, mert van ra érzelemvalasz,
pl. vigasztalas, megnyugtatas, batoritas. Az egyhazi iskolanak alapvetéen
fontos feladata az érzelmi szocializacio fejlesztése. A biztonsagos koto-
dés kialakitdsanak iskolai lehetésége nagyon sokat segithet abban, hogy a
személyiség er6s6djon, érettebbé valhasson. Ebben az egyik legfontosabb
tényezd, hogy az iskola felnétt tagjai hogyan fogadjak a belépd gyereke-
ket. Kiilonosen az iskolaba el6szor érkez6 kisgyerekek érzelemvilaga ér-
zékeny nagyon, hiszen egyszerre kivancsiak és szorongdak, nem nagyon
tudjak még érzelmeiket kontrollalni. Ha nem tapasztalhatjak meg az
el- és befogadd meleg érzelmeket, a batoritast, akkor megmarad kezdeti
szorongasuk. Nemcsak bizonytalanabbak lesznek, hanem sokkal rosz-
szabbul is teljesitenek. Ha egy kisgyerek fél iskolaba menni, ha ott nem
érzi biztonsagban magat, akkor hajlamos lesz fenyegetettnek érezni ma-
gat, romlik az 6nértékelése, s végiil érzelmileg feladja iskolai ,,karrierjét”
Ha viszont az iskolaban nyitottan és batoritéan fogadjak a felnéttek, ha
megélheti felbukkano érzéseit, mert megértve 6t, segitséget kaphat azok
kezelésében, akkor egyre batrabb lesz 6nmegmutatdsaban és teljesitmé-
nyében is. Az életkorral aranyosan arnyalddnak az érzelmek is: a kozép-
iskolas diaknak felnétté valasahoz sziiksége van a nehezen felvallalhatd
érzelmek kommunikacidjara is. Mar nemcsak azért, hogy biztonsagban
érezze magat, hanem azért is, hogy érzelmileg is minél felkésziiltebb
legyen felnétt szerepeinek az elfogadasara. Az iskola a megélhetd sze-
meélyes emberi kapcsolatok érzelmi szintjeinek gondozasdban komoly
kompenzalast tehet lehetdvé a csaladokban olykor elmaganyosodé és
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elbizonytalanodd személyiségti didkok szdmara. A pedagdégusok tan-
orai viselkedése, konfliktuskezelése, értékelési stilusa egyarant hatassal
vannak a diakok érzelemvilaganak fejlesztésére. Az egyhazi iskolakban
kiilon érdemes figyelni a szeretet parancsanak olykor kényszeres hang-
sulyozasara. A ,szeretetkényszer”, a ,mindig mindenkit szeretni kell
torvénye” nem lehet egy minden mas érzést negligald érzelem kotele-
zettsége, mert ily modon inkabb destruktiv. Az érett személyiség gazdag
és arnyalt érzelemvilaggal rendelkezik, képes felismerni, azonositani,
megélni sajat érzelmeit, és azokat képes sajat élete fejlodésére formalni.

A csalad funkcidja, hogy lehetévé tegye a képességek és erdsségek fel-
fedezését, kibontakozasat. Az egyhazi iskola ehhez a funkciéhoz nagyon
is jotékonyan jarulhat hozza. A tobbszoros intelligencia elve mentén tob-
bé nem lehet azt mondani, hogy ha egy gyerek buta valamiben, akkor
mindenben buta. A sokféle képesség és erdsség felfedezéséhez gondosan
kimunkalt oktatdsi szisztémara van sziikség, amely a lehet6 legszélesebb
képzési spektrumot kindlja fel motivaldan a tanulok szamara. Az egyhazi
iskola nem elssorban abban lehet elitiskola, hogy a legokosabb gyereke-
ket véalogatja ki, hanem, hogy minden oktatasi teriileten a lehet6 legma-
gasabb szinvonalat nyujtja. A legfontosabb tényez6 ebben a pedagogus
személye, aki szakteriiletét magas szinten miiveli, de arra is képes, hogy
személyesen torédjon tanitvanyaival. A pedagogiai eljarasoknak nem le-
het mas célja, mint hogy a tanulok felfedezhessék erésségeiket, képessége-
iket, és motivaltak legyenek azok fejlesztésében.

A csalad harmadik funkcidja, hogy segitse az 6nallé véleményalkotast
és a vilagkép megtalalasat. Ha az el6z6 két funkcié valoban konstruktiv
moédon miikodhet, akkor nem lesz kiilonosebb gond az 6nall6 vélemény-
alkotassal és a vilagkép megtalalasaval. Egyhazi iskoldk esetében komoly
kérdés ebben a vonatkozasban a hitre nevelés, a spiritualitas. A csalad ha-
tasa természetesen ezen a téren is alapvetd befolyassal bir, az 6nallo vé-
leményalkotashoz és vilagkép megtalalasahoz személyes kolcsondsségre
van sziikség. Beszélgetésekre, kérdésekre és meghallgatasokra, Gszinte-
ségre és mindezekben hitelességre. Ha azonban a csaldd csak formalisan
tartozik gyiilekezethez, a sziil6k alacsony keresztyén hittudattal rendel-
keznek, akkor a gyereknek nincs hol feltennie kérdéseit, megmérni ér-
veit. Ha emellett az iskola minden hit- és életkérdésre kész valaszokat ad,
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amelyeket csak megtanulni kell, akkor is lesz a didknak 6nall6 véleménye,
de mar nem mondja el, mert nem tekintik 6t beszélgetépartnernek. Az
egyhazi iskola olyan hely lehet, amelyben a hitre nevelés alazattal torténik,
mert komolyan veszi a tanulok sokféle élettapasztalatat, hattérkornyeze-
tét, bizonytalansagait és — olykor zavard - kutakodasait. Az egyhazi isko-
laban sem lehet mast hirdetni, mint az evangéliumot, amihez az itt tanuld
gyerekeknek és fiataloknak is joguk van.

Mindharom csaladi funkci6 iskolai adaptalasa arra utal, hogy az egyha-
zi iskolanak érdemes kozelitenie a csalad vilagahoz. Hasonlo az értelme és
kiildetése, mint a csalddnak: segiteni a benne él6ket életfontossagu céljaik
elérésében. Az a legidealisabb, ha folytathatja, amit a csalad 6nmagaban
is fel tud kinalni. De el6fordulhat, hogy kompenzalnia kell, amit esetleg
hianyossagként a gyermek magaval hoz az iskolaba. Visszautalva Jézus-
nak a gyerekekkel szembeni magatartdsara: az iskola aldaskozvetitd hely
és kornyezet lehet, amelyben az értékesség tudata nem kapcsolodik fel-
tételekhez. Az aldas nem kovetkezménye a hatékony nevelésnek, hanem
el6zménye annak.

Az egyhazi iskola azt a spiritudlis felel3sséget is hordozza, hogy a gye-
rekek felismerhessék aldott voltukat, s ezt egymasban is felfedezzék. Ki-
emelkedden magas oktatasi szinvonalat sokféleképpen el lehet érni. Az
egyhdz sajatos kiildetése iskoldin keresztiil elsésorban mégis az, hogy Jé-
zus Krisztus evangéliuma életszertien jelenjen meg iskolai keretek kozott
is, az emberi kapcsolatokban. Csak igy igazolhaté meggy6zden, hogy az
iskolaban, mint a tarsadalom egyik legjelentdsebb helyszinén is lehetséges
felnéttek és gyerekek kolesonos befogadasa, és fel lehet fedezni az aldas
életet tamogatd hatasait.

Egyetlen iskolat sem intézmény-jellege, falara kihelyezett tablaja mind-
sit leginkabb, hanem a benne él6 felnéttek és a gyerekek kapcsolata. Ha a
felnodttek a Krisztus nevében befogadjik tanitvanyaikat, akkor felfedezik
gyermeklétitk minden ajandékat, és sokszor nehézségét. Az egyhazi isko-
lai nevelés mindségét a benne dolgozo és tanuld személyek kapcsolatdanak
a mindésége hatarozza meg. A befogadas mintegy beavatasként emel be
az onmegismerés, az emberi kapcsolatok, Isten igéjének a vilagaba, végs6
soron a megszentelt élet és az életre tanulva késziilés folyamataba.
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telenitette a gyermekkeresztséget, mondvan, hogy az tudatos allasfoglalast jelent,
btinbanatot és a cselekedetekért valo feleldsséget kivan (Vanyd, 1988. 433. o.). En-
nek nem mond ellent, hogy a reformatus tanitis ma a gyermekkeresztséget vallja,
Osztonozve a felndttek megkeresztelkedését is.
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Protestans tankonyvek

a felvilagosodas

koraban és a reformkorban

A tankonyv az iskolai oktatas legfontosabb eszkoze, a tankonyvkiadas pe-
dig évszazadok ota az oktatasiigy egyik lényeges, sok vitat kavaré eleme.
A tankonyvek kozvetitik a tanulok felé a korszak uralkodo szellemiségét,
kovetnitik kell a tudomanyok fejlettségi szintjét, ugyanakkor csak lesziirt
és kikristalyosodott ismereteket tartalmazhatnak. A tankonyv anyaganak
meg kell felelnie a tanulok életkori sajatossagainak, a logikusan tagolt, vi-
lagos szerkezet, a jol érthetd és nyelvileg kifogastalan stilus is alapkovetel-
mény. A tankonyv terjedelme nem lehet tal nagy, kiilsé kiallitasa fel kell,
hogy keltse a tanulok figyelmét.

Az elmult szazadokban, igy az altalunk vizsgalt id6szakban is, sok eset-
ben még 6sszemosddott a tankonyv, a tanulok szamara késziilt iskolai se-
gédkonyv, és az els6sorban a tanarok munkajat segité kézikonyv miifaja.!
A korszak tankonyvei csak kis részben feleltek meg a mai tankonyvszer-
kesztési kritériumoknak, de a felvilagosodas, és még inkabb a reformkor
id6szakaban a szerz6k mar kezdték felismerni e fontos tankényvszerkesz-
tési szabalyokat, és igyekeztek ezeknek megfelelni.

A magyar tankonyvtorténet? igen érdekes és fontos korszaka a 18. sza-
zad utols6 harmada és a 19. szdzad elsé fele. Ez volt az az idészak, amikor
az évszazados hagyomany - a tankonyvek szinte kizarélagos latin nyelvi-
sége — kezdett megszlinni. Hasonloképpen az eurdpai felvilagosult nem-
zetekhez, hazankban is megkezd6dott az a torekvés, hogy az anyanyelvii
népiskolak mellett kozép- és felséfoku tanintézeteinkben a magyar legyen
az oktatds nyelve. A 18. szazad végén kezd6d6 és a reformkor idGszaka-
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ban feler6s6dé nyelvmozgalom szerves részeként jelentkeztek a magyar
nyelv iskolai tanitasaért és az iskolai oktatds magyar nyelviiségéért vivott
kiizdelmek. A magyar oktatdsi nyelvért folytatott kiizdelem szorosan 6sz-
szefiigg a tankonyvek nyelvének kérdésével is, hiszen ezek voltak azok az
évek, amikor a latin és német nyelvli tankonyvek mellett egyre nagyobb
szamban jelentek meg also- és kozépszinti iskoldinkban a felvilagosodas
szellemétSl megérintett, korszert tudomanyos ismereteket kozvetité ma-
gyar nyelvi tankonyvek.

A 18. szdzad utolsd harmadiban mind a katolikus iskoldkban, mind
pedig a protestansok tanintézeteiben szamos 4j tankonyvet vezettek be.
Nagyszabdsu tankonyvkiadasi program vette kezdetét, mely az oktatds
egyes teriiletein és szintjein jelentds szinvonal-emelkedést is eredménye-
zett. A korszakban bukkantak fel olyan kiemelked6 tankonyvird egyéni-
ségek, akiknek munkaibdl generaciok tanultak.

Mi jellemzi a 18. szazad utolsé harmadaban megjelent magyar nyelvi
tankonyveket? A tankonyvek szerzéi, bar sokuk tanarként is miikodott,
koruk elismert tudoésai, irdi is voltak, akik nem tekintették méltdsagu-
kon aluli feladatnak a tankonyvirast. A korszakban még nem valt szét a
tankonyv és a tudomanyos kézikonyv miifaja, a legtobb — a kozépszintii
iskolaban - tankényvként hasznalt mi egyben tudomanyos kézikényv is
volt. A szerzok jol ismerték a korabeli Eurdpa tanintézeteiben hasznalatos
latin és nemzeti nyelv(i tankonyveket. Ezek mintdjara szerkesztették meg
a hazai iskolakban bevezetni kivant Uj tankonyveket, mégpedig oly mo-
don, hogy az adott tudomanyszak teljes, leir6 jellegii 6sszefoglalasat adtak
anélkiil, hogy tekintettel lettek volna a tankonyvet hasznald korosztaly élet-
kori sajatossagaira. Gondolatmenetiik, feldolgozasi modjuk, nyelvitk nem
gyermekeknek, hanem felnétt embereknek szélt. Az anyagbol nem szelek-
taltak, teljességre torekedtek. A konyvek igen nagy tényanyagot oleltek fel,
de - éppen a tudomanyossag és a tanulhatdsag szempontjait figyelembe
véve —, az anyagot logikus és vilagos szerkezetben kozolték. Tipografiailag
is kiemelték és elkiilonitették a f6- és alfejezeteket, s6t ezeken beliil romai
és arab szamokkal, paragrafusokkal jelezték az egyes logikai egységeket.

Mivel a tankonyvek egy tudomanyszak teljes anyagat tartalmaztak,
meglehet6sen terjedelmesek voltak. (Nem volt ritka a korszakban a ha-
rom-otszaz oldalas tankonyv sem.) A legtobb tankonyv nem egy-egy osz-
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taly szamara, hanem egy iskolatagozat, iskolaszint szamara irédott. Anya-
gukat tobb tanév alatt kellett elsajatitani.

A tankonyvek formatuma a maiaknal kisebb volt, 11x18,5 cm. Nyom-
datechnikai kivitelezésiik altaldban igénytelen. Sargas-sziirkés papirra
apro bettikkel, stiri sorokban nyomtattak a szoveget, mely igy nehezen
olvashatd volt. Kevés konyv tartalmazott szemléltetd abrakat.

A felvilagosodas koraban lapjaink, folydirataink sok tankényvrél kozol-
tek hosszabb-rovidebb ismertetést, de ezekben kevés volt a valodi birdlat.

Mégis nagy szerepe volt ezeknek a kozleményeknek, hiszen az orszag
egymastol tavol es6 vidékein 1év6 iskolak tanarai a nyomdak katalogusa-
in kiviil tébbnyire csak ezekbdl az jsaghirekbdl értesiilhettek az elkésziilt
munkakrol, azok arardl, és csakis igy rendelhették meg az Gj konyveket.
Az ismertetések kiemelték a konyvek erényeit, de a hibakrol ritkan szoltak.

A reformkor id6szakaban egyre tobb magyar nyelvii tankonyv jelent
meg, az ezekrol szolo hirlap- és folyoirat-tudédsitdasok szama is emelke-
dett. Jelent6s valtozas azonban az, hogy mig korabban csak ismertették a
lapokban a tankonyveket, az 1820-as, ’30-as évektol kezdve egyre inkabb
jellemz6vé valt a valodi, mai értelemben vett, a konyv tudomanyos és pe-
dagdgiai vonatkozasaira is kiterjed6 tankonyvkritika.

Vegyiink egy példat: 1845-ben jelent meg a Protestins Egyhdzi és Iskolai
Lapban A czélszerii iskolai kézikonyvek sziiksége s mikénti szerkesztése cim-
mel egy tanulmany, melynek szerzéje Homolay Endre reformatus kollégi-
umi tandr volt.’ Ezekben az id6kben a tandr a sajat kéziratos jegyzeteibdl
diktdlta le tanitvanyainak a fontosabb tudnivalékat. Ez hosszadalmas id6-
pocsékolas volt, hasonloképpen ahhoz, ha a tanar kolcsonadta sajat jegyze-
teit tanitvanyai egyikének. Az lemasolta, majd a masolatot tovabbadta a ko-
vetkezd tanulénak. Igy szamos hiba és félreértés szdrmazott a mésolatokbdl.

Az egyetlen j6 megoldas a nyomtatott tankonyv. De ez nem elég, mert
a tankonyv nem dnmagdaban tolti be funkcidjat, hanem a tanar kozre-
miukodésével: ,,Az illetd oktatd — belatasa s ligyessége szerint — ahhoz
csatolt folvilagosito, a tudomanyt részleteiben fejtegeté magyarazatot él6-
sz6val terjesszen tanitvanyai elébe” Igy, a tanar él8szdbeli magyaraza-
tai nyoman teljesedik ki a tankonyv igazi funkcidja: ily médon ,,a holt
betli nem tartandja fogva a tanulot, meg nem szegi magasba emelked6
szellemi szarnyait; de ellenkezdleg, a tudomanyt megkedveltetvén vele,
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elevenitendi lelkét, szabadabb és biztosabb mozgast engedend azon or-
szag felé, mellybdl a szellem vétetett, mellyben a szellem leli hazajat”

Tanulmanya masodik részében Homolay Endre erre a kérdésre keresi
a valaszt: ,Ha igaz, hogy a czélszer(i kézikonyvek az alapos oktatashoz
sziikségesek, hogy lehetne azokra szert tenniink, ezeknek szerkesztésében
czélhoz vezetd eszkozoket valasztanunk?”

Jo otlete, hogy a protestans kollégiumi tanarok egyhazkeriileti gytilések
alkalmaval terjesszék a jelenlévok elé a sziikséges tankonyvek listajat, s kérje-
nek jelentkezdket e konyvek megirasara. Az a tandr vallalkozzon erre a mun-
kara, ,,ki arra hivatva érzi magat’, s annak a tankényvnek a megirasat ,vallalja
fol’, amellyel ,,tudomanyos pélyajan leginkabb foglalatoskodék, — szellemét
folfogta, azt részleteiben is ismeri”. A tankonyvek elkésziilt kéziratai azutan
»illetd megvizsgalas végett adassanak az e végre kinevezendd biralé valaszt-
manynak dltal, melly a jovo gytilés alkalmaval adja be eziranti véleményét”.

De egy masik megoldast is ki lehetne préobalni: ,,vagy ha jobbnak talal-
tatnék, kozoltessenek a kéziratok a kertilet oktatdival, biralat és vélemény-
adas végett” Az ily mdédon a szerzd egyetértésével és jovahagyasaval
véglegessé formalt kéziratot ,,ki kell nyomtatni s az egyhazkeriilet iskolai-
nak megfelel osztalyaiba be kell vezetni, czélszert hasznalas végett.”

*

A tovabbiakban, a hatalmas anyagbol valogatva, a kiilonboz6 protestans
iskolatipusok és tantargyak tankonyveit, azok neves irdit és a konyvek
sajtovisszhangjat tekintjiik at, a teljesség igénye nélkiil, de torekedve a ti-
pikus, vagy valamilyen szempontbdl jelentsnek, érdekesnek tekinthetd
irasok bemutatdsara.

NEPISKOLAI TANKONYVEK

Az 1777. évi Ratio Educationis gy rendelkezett, hogy a népiskolakban
oktatni kell a tanulok anyanyelvének nyelvtanat. Tankonyvtorténeti szak-
irodalmunk azonban csak magyar és német nyelvtanok megjelenésérol
tud, szlovakul, roménul, ruténul, horvatul és szerbiil csakis abécés kony-
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vek jelentek meg.* A Ratio rendelkezésére az also (katolikus) iskolafoko-
zatok szamadra kiadott magyar nyelvtankonyv-sorozatot a katolikus nyel-
vész, Kazinczy jo baratja és levelezbtarsa, Révai Miklos® készitette.

A 18. szazadban hazdnk népiskoldiban, a katolikus gimnaziumok-
ban, a reformatus kollégiumokban és az evangélikus liceumokban folyt
rendszeres szamtanoktatas, alsé szinten anyanyelven, a kozépszinten
latinul. Az 1777-es Ratio el6irta egy 4j, magyar nyelvli szimtankonyv
kiadasat a népiskoldk szamara, melynek megirasara Mako Pdl,° a Bu-
dara koltozott egyetem bolcsészeti fakultasanak igazgatdja, a korszak
egyik jelentds matematikusa kapott megbizast. Az 1780-ban Bévezetés
a szamvetésbe cimmel megjelent kotet a teljes népiskolai szamtan anya-
gat tartalmazta, ezt hasznéltak az 6sszes hazai allami (katolikus) népis-
kolatipus minden osztalyaban egészen a 19. szazad kozepéig.

Ezeket a Ratio Educationis dltal allamilag el6irt tankonyveket a protes-
tansok nem kivantak alapszinti iskoldikban hasznélni. A kiilfoldi, féleg
német egyetemeken tanult, magasan képzett protestans ifjak azonban,
akik itthon papi és tanitéi hivatalt viseltek, fontosnak tartottak, hogy uj,
korszerti tankonyveket adjanak a falusi népiskolak tanuléinak kezébe.

Perlaki David, komaromi evangélikus esperes példaul 1793-ban olva-
sokonyvet készitett az evangélikus népiskoldk tanuldi szdmara.” A ma-
gyar nyelvl konyv az olvasas megtanitasan tul, gondosan szerkesztett
olvasmanyai altal szamos olyan korszerii ismeretet nyujtott, melyeket a
falusi fiatalok mashonnan aligha szerezhettek volna meg. A bécsi Ma-
gyar Hirmondo rovid tudositasban ismertette a miivet,® melybdl meg-
tudhatjuk, hogy a konyv masodik részének olvasmdnyai a kovetkezd
témakkal foglalkoztak: ,,Az embernek nevezetesebb részeirdl’, ,, Az
egészségnek meg-tartasardl’, ,,A plantakrdl és a fakrol”, , A Foldrél és
foldiekrdl”, ,, A naprol, holdrdl és tsillagokrdl’, ,Az id6rél’, ,A fold és
kivalt Magyar Hazank le-irasa, és Polgari rovid Historiaja” stb. A fel-
sorolasbdl is jol lathato, hogy a szerzd tankonyvében a legkorszertibb
foldrajzi, torténelmi, névénytani, csillagaszati, és nem utolsé sorban
egészségtani ismereteket kivant nyujtani az evangélikus falusi népisko-
lak tanuldinak.

A sarospataki reformétus kollégiumban és partikuldiban, az 1796-ban,
Pozsonyban megjelent abécés konyvet, a reformatus Szombathy Janosnak
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tulajdonitott ABC konyvetske a magyarorszagi aprobb oskoldk haszndla-
tdra cim munkat adtdk a kisdiakok kezébe, melynek 1j eleme az, hogy
nem szerepelnek benne vallasi vonatkozasu szovegrészek. Ebben is van
egy fejezet 7, Az egésség fenntartasanak eszkozeirol”

A debreceni reformatus kollégiumban és a vonzaskorzetéhez tarto-
z6 iskolakban a még mindig a hagyomanyos latin-magyar dbécéskony-
vet (Abecedarium Latino-Hungaricum seu elementa linguae Latinae et
Ungaricae) hasznaltak, melynek els6 kiaddsa még 1720-ban jelent meg.

Bar a népoktatassal nagyon sok, és nagyon sokféle sajtokozlemény (a par
soros hirt6l a hosszu elméleti tanulmanyokig) foglakozott, konkrét népis-
kolai tankonyvekrdl szol6 érdemleges ismertetések, biralatok nem jelentek
meg a felvilagosodas koraban. A reformkorban azonban a megjelent uj
abécés- és olvasokonyvek koziil azért egy-egy felkeltette a sajto figyelmét.

Ismertetés jelent meg Warga Jdanos nagykordsi professzor 1837-ben
Budan megjelent Fali abc és olvasétdbldk,’ valamint Pesten 1838-ban
napvilagot latott Kézi ABC és elemi olvasé konyvecske'® cimi munkai-
rdl. A recenzensek kiemelik, hogy ,temérdek ABC-k” jelennek meg, de
a legtobb sem ,,a neveléstan elveit”, sem pedig a korszerti ,,methodica”
el6irasait nem koveti. Warga munkai e tekintetben kivételek, a hangoz-
tatas ekkoriban ujnak szamité mddszerén alapulnak, melynek segitségé-
vel sokkal kénnyebben és gyorsabban lehet a gyermekeket megtanitani
olvasni, mint a korabbi elavult médszerekkel.

A recenzensek kiemelik, mennyire fontos az abécés-s konyvek esetén
a szép tiszta nyomtatds és az olcsd ar, és mivel Warga konyvei mindkét
kivinalomnak eleget tesznek, melegen ajanljak a koteteket a tanitéknak
és a sziiloknek.

A felvilagosodds id6szakdban a korszak oktatassal foglakozé szakem-
berei mar felismerték, milyen nagy sziikség van az egészséges életmod
ismertetésére, az egészséget veszélyeztetd tényezdkre valo figyelemfelhi-
vasra, mind a népiskolakban, mind a magasabb szint( iskolafokozatokban.
Szamos, ebben a korszakban késziilt tankényv és tanitéi kézikonyv tartal-
mazott egészségnevelési vonatkozasokat."! Szombathy Janos abécés kony-
vében'” is talalhato egy fejezet Az egésség fenntartasanak eszkozei-rol."?

Dietetika cimen' Gy6rben latott napvilagot 1814-ben egy jelentGs
magyar nyelvi egészségtan-tankonyv, Zsoldos Jdnos, a Jénaban és Bécs-
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ben tanult reformétus orvos mitive. Sikeres tankonyv volt, mert négy év
mulva Pesten ismét kiadtdk. A munkdarol Kultsdr Istvdn, a Hazai s Kiil-
foldi Tudositdsok szerkesztéje irt elismerd kritikat a Tudomdnyos Gyiij-
teményben.'

Részben talan e kritikanak is koszonhetd, hogy a reformatus egyha-
zi vezetés elrendelte: a fiatalabb gyermekek szamara készitsenek bel-
le verses valtozatot is a reformatus iskolak alsobb osztalyainak tanuloi
szamdra. A szerz6 occse, Zsoldos Jakab reformatus lelkész,'® és Fodor
Gerzson,' a nagykorosi reformatus gimnazium tanara is készitett egy-
egy verses valtozatot, igy a kisebb gyermekek is 6rommel forgathattak e
hasznos konyvet.

Az elsé magyar nyelvii egészségtan konyveink igen nagy jelentéségliek
voltak sajat korukban, a 18. szazad végén és a 19. szazad elején. Sokakhoz
eljutottak, felvilagosito, nevel6 szerepiik vitathatatlan. A szerz6k orvosok
voltak, akik koruk szinvonalan all6 egészségiigyi ismereteket kozvetitet-
tek a tanuloknak. Ennek éppen azért van nagy jelentsége, mert ebben
az id6szakban a koznép gyermekei szinte csak az iskolaban szerezhettek
egészségligyi ismereteket. A verses forma miatt a tanacsok jol az emléke-
zetbe vésddtek, és feln6tt korban is itmutatdsul szolgalhattak.

A KOZEPSZINTU ISKOLAK TANKONYVEI

Az idegen nyelvek tank&nyvei

A korszak kozépszintt iskoldinak legfontosabb és legnagyobb 6raszam-
ban oktatott targya a latin nyelv volt.

A 18-19. szazad forduldjan Eurdpa fejlettebb orszagaiban az idegen
nyelv tanuldsara szolgald tankonyvek az adott nyelv nyelvtani szabalyait
mar anyanyelven magyaraztak. Erre torekedtek a felvilagosodas eszméivel
a németorszagi egyetemeken megismerkedett protestans ifjak is, akik ha-
zatérve tanarként miikodtek a reformatus kollégiumokban és az evangé-
likus liceumokban, s 1j, korszertibb tankényvekbdl kivantak tanitani. Ha-
zankban az els6, a latin nyelv grammatikéjat magyarul tartalmazé tankonyv
Marton Istvin reformatus papai professzor 1792-ben, Gydrben megjelent
munkdja volt.'®
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A mi igen sikeresnek bizonyult, éppen azért, mert az idegen nyelv
nyelvtanat magyarul magyarazta. A kinyomtatott példanyok két év alatt
elfogytak.

1799 tavaszan a Magyar Kurir arrdl adott hirt, hogy ismét napvilagot
latott egy uj latin nyelvkényv.”® ,A Gyéri Evangélika Oskoldnak nagy
érdemt és tudomanyu Professora Nemes Németh Laszl6* Ur, tanitva-
nyainak szamara ezen folyé 1799. esztendében egy rovid, de értelmes
és hasznos Dedk Grammatikat irt, a mellyet minden vallas kiilonbség
nélkiil haszndlni lehet az Oskolai Tanitéknak; 5 és 1/2 arkusbol all, és 17
krajtzar az ara”*' Decsy Samuel, a tudoésitas ir6ja még hozzateszi, hogy
»ha valamelly Tanité a szerént kivanvan tanitani Oskoldjéban .... s &t-
vennél tobb nyomtatvanyt kivan... 33. pro Cent engeddédik le nékie az
arabol” Ez fontos kozlés volt, hiszen még a viszonylag olcs6 tankonyve-
ket is kevés sziil6 vehette meg gyermekének.

A 19. szazad els6 évtizedében még tovabbi négy latin nyelvtankényv
jelent meg magyarul, protestans tanarok tollabol.*

A protestans iskoldk altaldban a sajat tanaraik altal irt tankonyveket
hasznaltak. Kevés latin tankonyvet fogadott olyan egyértelmtien pozitiv
kritika, mint Bocsor Istvdn papai tanar Latin nyelvtudomdny® cimi ha-
romkotetes tankonyvét, melynek elsé kotetérol a Figyelmezd két biralatot
is kozolt.* A kritikusok szerint a tankonyv keriili a mechanikus mddsze-
reket, ,0nmunkassagra” szoktatja a tanuldkat, vilagos, logikus szerkezett,
»hyomtatdsa tiszta, szinte hibatlan” és ami a legfontosabb, ,,az anyanyelvre
van alapitva”. Edvi Illés Pdl latin nyelvkonyvét* azonban nem fogadtak
ilyen kedvezden a kritikusok. Mindkét biralat*® elmarasztalja a szerzét lo-
gikatlan szerkezet(i és sok hibat is tartalmazé munkajaért.

A korszak iskolaiban a latin mellett fontos tantargy volt a német is. A
felvilagosodas kori hazai német nyelvoktatas két kiemelked6 alakja Mir-
ton Istvdn papai, és testvére, Mdrton Jozsef 16csei tanar volt. Mindkett6jiik
nyelvkonyvei alapvetéen 4j szemlélettiek, és hosszu idére meghataroztak
a magyarorszagi német nyelvoktatas utjat.”

1792-ben latott napvilagot Marton Istvan papai tanar német nyelvtan-
kényve magyarul.®® A gimnaziumok als6 osztdlyai szamara késziilt tan-
konyv igen népszer( és jol szerkesztett mi volt, de csak a teljesen kezd6k
haszndlhattak. A kotet javitott kiadasban, 1801-ben ismét megjelent.?’
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Marton Istvan 6ccse, Marton Jozsef, aki L&csén tanitott a 18. szazad utolso
éveiben, 1799-ben szintén kiadott egy német nyelvkonyvet,” mely a maga-
sabb szintli német nyelvtudas megszerzésére is alkalmas segédeszkoz volt.

Marton Jozsef német nyelvkonyve és nyelvtanitdsi mdodszere olyany-
nyira 4j és sikeres volt, hogy orszdgos hirnévre tett szert, és a l6csei
gimnaziumba szamos tanuldt vonzott. Miutan a professzor 1801-ben
elhagyta Locsét és Bécsben a magyar nemesi testérségnél elfoglalta ma-
gyar nyelvtanari allasat, a gimnazium tanari kara egy nyilatkozatot tett
kozzé a Magyar Kurir hasabjain arra vonatkozdan, hogy Marton tavoza-
sa utan is valtozatlanul a megszokott magas szinvonalon folyik majd az
iskoldban a német nyelv oktatdsa.

Nem tudjuk, hogy tovabbra is annyira sikeresen folyt-e a német nyelv
tanitasa a l6csei gimnaziumban, mint Marton Jozsef idején, de a 13csei ta-
narkodasa idején irott tankonyv igazi ,,sikerkonyvvé” valt: 1848-ig tizenot
kiadast ért meg.

Magyar nyelv- és irodalom tankényvek

A kozépszintli magyar nyelvtanoktatasrdl az 1777. évi Ratio Educationis
nem rendelkezett. Ezzel kapcsolatban eldszor 1792-ben sziiletett hatarozat,
mely szerint a magyarul nem tudo6 tanuloknak kiilon, rendkiviili targyként
kellett a magyar nyelvet tanulni. E tanulék szdmara a kor szokasa szerint
latinul vagy németiil irtak meg az iskolai magyar nyelvtankonyveket.

Magyar nyelvii magyar nyelvi tankonyvek is sziilettek a 18-19. szazad
forduldjan, és ezek megsziiletését a sajtd 6sztonzésének is koszonhetjiik.

A Hadi és Mds Nevezetes Torténetek cimt lap 1789. szeptember 25-i sza-
maban palyazatot hirdetett egy ,,magyar nyelvtanité konyv” megirasara.
A palyazat nagy nyilvanossagot kapott, s felhivta a figyelmet arra, hogy
sziikség van magyar nyelvtanokra és magyar olvasokonyvekre, féként az
also- és kozépszintd iskolakban.

A nyertesnek a lap 20 aranyat ajanlott fel, melyet Nunkovics Gyorgy piis-
pok 1790-ben még tovabbi 30 arannyal toldott meg, ami igen szép summa
volt azokban az id6kben. A palyazatra 6t palyami érkezett, és a biralok®
az elsé dijat Foldi Janos reformatus orvosnak itélték oda, neki juttatva 26
aranyat.’> A tobbi pénzt, tehat fejenként 6 aranyat a tobbi négy palyazé
kozt osztottak szét.
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Térténelemtankényvek

A Ratio Educationis a gimnaziumok szdmara kotelezé targyként irta el6 az
egyetemes és magyar torténelem tanitasat. Ennek tankonyve latin nyelvi volt.

1800-ban jelent meg Budai Ezsaids debreceni professzor egyetemes torté-
nelmi tankonyve, mely a vildg teremtésétél az tjkorig targyalja az emberiség
torténelmét magyarul.® A szerz6 eldszavaban kifejti elveit a tankonyvekrol.
Szerinte azért van sziikség nyomtatott tankonyvekre, hogy a sok diktalas uta-
ni irastol, mely az ,egésségnek romlasaval” jar, megmenekiiljenek az ifjak.
Azt is megindokolja, hogy miért olyan terjedelmes (412 oldalas) a tankonyv.
Szerinte ,,a dolognak vilagosan, renddel, fontosan, eréltetés és hézag nélkiil,
kedvességgel valo eldadasa és kifejtegetése mindig tobb munkat és nagyobb
elmét kivan, mint annak rovidre vald 0szvehtizasa és classificaldsa’** Budai
Ezsaids irt magyar torténelmi tankonyveket is, melyek szintén igen terjedel-
mesek, mindharom kétet tobb, mint haromszaz oldalas.*

Természettudomanyi tankdnyvek

A természetre vonatkozo ismeretek tantargyként a 18. szazad masodik fe-
lében keriiltek be az also- és kozépszinti iskolak tananyagaba. A tantargy
harom részbdl allt: novénytan (a ,plantdk” orszaga), allattan (az allatok
orszaga) és asvanytan (a kovek és ércek orszaga).

A Ratio Educationis altal eldirt latin nyelvii természetrajz-tankonyyv,
az Elementa historiae naturalis in usum scholarum grammaticarum et
gymnasiorum 1778-ban jelent meg harom kétetben, az Egyetemi Nyom-
daban, melyet még tovabbi 6t kiadds kovetett a szazad végéig. Ezt hasz-
naltak az orszdg Osszes katolikus gimnaziumaban. Ennek helyébe 1é-
pett az 1806-0s Ratio nyoman bevezetett 0j természetrajz-tankonyv, a
Primae lineae historiae naturalis in usum gymnasiorum Regni Hungariae,
Mitterpacher Lajos egyetemi tanar munkdja. Ez a tankonyv az 1840-es
évek elejéig mindig 4j kiadasokban jelent meg.

A protestansok ekkor mar arra torekedtek, hogy a természettudomanyo-
kat is magyar nyelven oktassak iskoldikban. A tantargy els6 magyar nyelvii
népiskolai tankonyve 1792-ben jelent meg Gdti Istvdn,* a szatmari refor-
matus kollégium tanardanak munkajaként.” Az asvanyok, a ,,plantak” és az
allatok vilagat attekint6 kis konyv végén az ,,okos allatrol’, az emberrdl is
olvashatunk érdekes fejtegetéseket kérdések és feleletek formajaban, rész-
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ben versbe szedve. A gimndaziumok és kozépszint( iskolatagozatok szama-
ra szintén Gdti Istvdn irta az els6 természetrajz-tankonyvet magyarul.*®

A korszakban szamos kiilfoldi természetrajzi tankonyv forditasa jelent
meg. Magyar nyelven az elsé magyar szerz6t6l szarmazo6 természetrajzi
mi egy debreceni orvos, Szentgyongyi Jézsef munkaja. Cime: A Legneve-
zetesebb Természeti dolgok esméreti.”* Ezt az 1803-ban megjelent konyvet
tartja tankonyvtorténeti szakirodalmunk az els6 rendszeres, illusztraciok-
kal ellatott magyar természetrajzi munkanak. Bar tankonyvrél van sz6, a
szerzé mégis a tudomanyos szempont érvényesitését tartja elsddlegesnek.
Szentgyorgyi figyelme kiterjedt a természetrajz tanulasanak gyakorlati ol-
daldra: mindeniitt megnevezi az allat, madar vagy rovar ,,kartékony vagy
hasznos” voltat. Az allatok latin nevét is kozli, hiszen , hasznat vehetik a
tanulok”. A tankonyv legjelentésebb érdeme az illusztraciok hasznalata. A
kotet fiiggelékében, a 19 tablan taldlhatd 103 kép Magyarorszagon kevéssé
ismert allatok, madarak, bogarak abrazoldsa.

Eppen a szemléltetés sziikségességének felismerése nyoman sziiletett
meg 1797-ben a Debreceni Reformatus Kollégium tanari kardnak azon
rendelete, hogy ,,minden didknak mappaja legyen” - és ez az igény hivta
életre a kollégiumban a rézmetsz6 diakok tarsasagat, hiszen a kollégium
még a 18. szazad végén sem rendelkezett a tanulok kezébe adhaté torté-
nelmi és foldrajzi atlaszokkal vagy egyéb segédeszkozokkel. A debreceni
kollégiumi rézmetszés a szazadfordulon élte virdgkorat. Ekkor az Erdss
testvérek, Janos és Gabor koriil egész kis kor alakult ki. Tagjai voltak: Ha-
lasz Istvan, Papp Jozsef, Pethes Ddvid, Oldh Istvin, Mikolai Jozsef és Vajai
Imre. Budai Ezsaids professzor tdmogatta és irdnyitotta dket. Els6 mun-
kdjuk 1800-ban jelent meg, Oskolai uj Atlds, az alsé Classisok szamara
cimmel. A 12 140X125 mm-es lapbol all6 kotet a kovetkezd térképeket
tartalmazza: 1. A Fold Golydbisa; 2. Eurdpa; 3. Asia; 4. Afrika; 5. Eszaki
Amerika; 6. Déli Amerika; 7. Spanyol Orszag; 8. Frantzia Orszag; 9. Olasz
Orszag; 10. Német Orszag; 11. Lengyel Orszag; 12. Magyar Orszag.*

A szinvonalas kozépiskolai foldrajzoktatast térképek és foldgombok
segitségével lehetett a leginkdbb elGsegiteni. Az elsé magyar felirata fold-
gombot is debreceni didkok készitették a szazadforduld tajékan.*!

Egy volt debreceni didk, Pethe Ferenc 1815-ben, Bécsben publikalta
Természethistoria és Mesterségtudomdny cim@ tankonyvének els6, az
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allatokrdl szdl6 kotetét. A konyvhoz Pethe maga rajzolta a képeket, és
egy bécsi mester, Rieder Lorinc metszette 6ket rézbe. A mi jelentés sikert
aratott, és sok iskoldban hasznaltdk.

Feltétlentil meg kell emlékezniink a korszak legszinvonalasabb illusztralt
magyar foldrajzi tankonyvérdl, melynek szerzéje Katona Mihdly, aki deb-
receni didkévei utan a frankfurti egyetemen szerzett alapos természettudo-
manyos ismereteket. Komaromi tanari miikodése alatt bizonyara maga is
érezte a korszer(i tankonyvek hianyat, ezért irta meg A Fold mathematicai
leirdsa a vilag alkotmdnydval egyiitt cimd nagy munkajat, melyet 1814-ben
publikalt. Katona munkassaganak méltatdja a kovetkezdket irja a miir6l:
»A Fold mathematicai leirdsa cimd munka kitinden megirt csillagaszati
foldrajz. Szemlélete olyan friss, anyagkezelése és beosztasa egészen mo-
dern, hogy bel6le a csillagaszati f6ldrajz tananyaganak jelentds részét ma is
tanitani lehetne”* Egy masik szerz6 véleménye szerint ,,Ha Katona mun-
kdja valamelyik vildgnyelven jelenik meg, akkor ma a modern geografia
alapvetdi kozott tartanank szamon.** A kotet tudomanyos és tankonyvtor-
téneti értékeit tehat a foldrajztorténet szakértéi mar feltartak, ezuttal csak
az illusztracidk kérdésével kivanunk foglakozni. A szerzd felismerte, hogy
pedagdgiai szempontbol mennyire fontosak a tankonyvi illusztraciok, kii-
16nosen egy foldrajzi-csillagaszati konyv esetében. O is panaszkodik, hogy
az illusztraciok mennyire megemelték a konyv arat, de mégis hasznosnak
és szlikségesnek tartja azokat. A konyvrdl szol6 ismertetés is hangstlyozza,
mennyire szinvonalas a konyv, és mennyire szépek az illusztraciok.**

A sarospataki reformatus kollégium hires tandra, Kézy Moézes 1830-ban
jelentette meg A fizikdnak rovid rajzolatja cimmel munkajat. Ezt kovette
egy kiting, a kor tudomanyos szinvonalan all6 tankényv, a papai refor-
matus kollégium tandranak, Tarczy Lajosnak 1838-ban megjelent két-
kotetes Természettan cim(i munkaja. Jokai, aki Tarczy tanitvanya volt, a
kovetkezdket irja: ,Tarczy Lajos volt a legkittinébb tanar a féiskoldban.
O magyarizta a természettant és a felsSbb mathesist. ... Tankdnyve ma is
hasznélhaté.... Hat még az el6adésa! Azt élvezet volt hallgatni. O maga
megteremtette a f6iskola phisicum-museumat, s experimentacioi biivész-
estélyek szamba mentek™* E kival6 tanar tankonyvérdl a Figyelmezdben
jelent meg ismertetés.” A recenzens a tankonyv legnagyobb érdemének
azt tartja, hogy a fizikai jelenségeket ,,a mathesis vallaira tamaszkodva”
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targyalja. Kiemeli, hogy a szerzé torekedett arra, hogy tankonyvét a leg-
Ujabb tudomdnyos eredmények felhaszndldsaval irja meg. A tankonyv
szép és értheté magyar nyelvét is dicséri a biralo.

A tankonyv masodik kotetének megjelenése, mely vegytani és mecha-
nikai részeket tartalmaz, 1840-ben komoly sajtdvitat eredményezett a Fi-
gyelmezd hasabjain. Hosszu, tobb részes ismertetés és biralat jelent meg a
miirdl elébb Csécsi Imre*” debreceni, majd Warga Jdnos nagykorosi refor-
matus kollégiumi tanarok tollabdl, melyekre Tarczy valaszolt.

Csécsi Imre biralatanak* elején jelzi, hogy tankonyvek esetén — mely-
bél ifjak generacidi tanulnak - kiilonosen fontos a tudomanyos szempont.
Egy természettudomdnyi tankényvben nem szerepelhet egyetlen téves
adat, egyetlen helytelen értelmezés sem. Ezért igen aprolékos részletesség-
gel veszi sorra a vegytani rész hibait, és felszdlitja a szerz6t, hogy azokat
javitsa ki, és tegye kozzé egy uj kiadasban.

Warga Janos Tarczy Természettananak mindkét kotetérdl, és a hozza-
juk kapcsolodd Népszerii égrajz ciml tankonyvrdl is szol részletes, tobb
folytatasban megjelent biralataban.* Az igen alapos, tartalmi és stilisztikai
kérdésekre is kitérd birdlat célja csakis a javitds szandéka - irja Warga.
Elismeri, hogy nagy sziikség van 1j és jo természettudomanyi, koztiik fizi-
kai, kémiai, csillagaszati tankoényvekre. Természetes, hogy a hazai szerzék
kiilfoldi mintdk nyoman 4éllitjak 6ssze tankonyveiket. Azonban nagyon
fontos, hogy ne csak atvegyék, hanem at is dolgozzak ezeket a munkakat,
sajat tanitvanyaik sziikségletei szerint. Elismeri, hogy Tarczy ,.e targyhoz
kit(ind targyismerettel nyult”, hogy munkajaban ,,helyes rendszert” kovet,
a tankonyv olyan ismereteket tartalmaz, melyek a tudomany akkori allasa
szerint teljességgel elfogadhatdak. Vannak benne ugyan kisebb tartalmi
hibdk, de ezek kénnyen kijavithatok, ugyanigy, mint a stilus terén tapasz-
talhaté esetenkénti ,homaly és nehézkes eléadas” A biralo feladata az,
hogy ramutasson azokra a hibakra, melyeket a szerz6 nem ismert fel. Siir-
geti az Gjabb, immar hibaktdl mentes kiadas megjelentetését.

*
A fentiekkel talan sikeriilt érzékeltetni, hogy hazankban a felvilagosodas
idején és a reformkorban is mennyire fontos kérdés volt a magyar nyelvi
tankonyvek megjelenése, hogy az akkoriban egyetlen, nagyobb tomegek-
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hez eljuté informacioforrasnak szamit hirlapok és folydiratok milyen so-

o

kat foglakoztak veliik, ezzel is segitve népszerusitésiiket. A reformkorban
azutan megsziiletett a valodi, mai értelemben vett tankonyvkritika, segit-
ve a tankonyvirék munkajat.
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2000): Orbis Pictus. A szemléltetés évszdzadai. Orszagos Pedagogiai Konyvtar és
Muzeum, Budapest. 72-81.

* Protestdns Egyhdzi és Iskolai Lap, 1845. 29. sz. 681-683.

* Vo:. Fehér Erzsébet (é.n.): Magyar nyelvii tankonyvek 1777-1848. Orszagos Peda-
gogiai Konyvtar és Mizeum, Budapest. 204-205.

5 Révai Mikl6s tankdnyviréi munkdssigat dsszefoglalja: Kiss Aron: Révai Miklés
tankonyvei. Havi Szemle, 1879. 4. sz. 50-60.; Csaplar Benedek (1883): Révai tan-
konyvei. In.: U6.: Révai Miklos. II. Aigner, Budapest. 41-63.

¢ Maké Pdl munkassaganak legtjabb 6sszefoglalasa: Wirth Lajos (1997): Mako Pdl
élete és életmiive. Jaszberényi Tanitoképzd Féiskola, Jaszberény.

7 Uj betiiz6 és olvasé Konyv, mellyet a Magyar alsébb Oskoldk szdmdra készitett P. E. S.
Komadrom, 1793.

8 Magyar Hirmondo (Bécs), 1793. december 24. Toldalék. 918.

° Figyelmezd, 1837. 11. 103.

1 Figyelmezd, 1839. I1. 765-766.

! A korszak iskolai egészségnevelésérdl: Fehér Katalin: Egészségnevelési torekvések
a felvilagosodas és a reformkor iskolaiban. Egészségnevelés, 1996. 4. sz. 195-199.

12 Szombathy Janos (1797): ABC konyvetske. Wéber Simon Péter, Pozsony.

1 Az els6 6nallé magyar egészségtan tankonyv 1794-ben jelent meg Sopronban, és
valddi ,,sikerkonyvnek” szamitott a korszakban. Szerzéje Kiss Jozsef katolikus or-
vos, a mi cime: Egészséget tdrgyazo katechismus a koznépnek és az Oskoldba jaré
Gyermekeknek szamdra, Hogy tudhassdik Egésségjeket betsiilni és orizni.

14 Zsoldos Janos (1814): Dietetika vagy az egészséget fenntarté és a betegségtdl tartéz-
taté rendszabdlyok. Gy®0r, Streibig. (2. Kiadds: Pest, 1818).

> Tudomdnyos Gyiijtemény, 1817. 1. 100-103.
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16 Zsoldos Jakab (1817): Egésség Réguldi. Streibig, Gyér. A tankonyvet Fehér Erzsé-
bet mtive nem emliti.

7 Fodor Gerzson (1763-1835) tanulmanyait németorszagi egyetemeken végezte. 1793-
tol a nagykérosi reformatus kollégiumban mikodott tanarként. A konyv cime: (Az
egésség fentartdsdrol valé Rend szabdsok. Diaetetica. Az oskolak szdmadra készitet-
te Zsoldos Janos orvos doctor. Versekbe foglalta a Helv. Vallstételt tarté nagys. F6
Tiszt. Superintendentidk rendeltetésébdl Fodor Gerson, a Dundn inneni helv. ET.
Superintendentia Gen. F6 Nétariusa, a N.Korosi Ekklésia egygyik L. pasztora. Saros-
patak, 1818.)

18 Marton Istvan (1792): Dedk grammatika. Streibig, Gy0r.

¥ Magyar Kurir, 1799. aprilis 30. 544.

2 Németh Laszlé (1770-1806) rektor-professzor Gyérben

! Németh Laszl6 (1799): Rovid Dedk Grammatika. Streibig, Gyor.

22 Budai Ezsaids (1804): Dedk t6rzsokszok magyar jelentéseikkel egyiitt az alsébb oskoldk
szdmdra. Csathy, Debrecen. Budai Ezsaids (1804): Dedk nyelv kezdete példdkbann,
készitédott a legalsé dedk oskola szdmdra. Csathy, Debrecen. 1804., Csaszari Losy Pal
(1804): Dedk grammatika. Béts., Csaszari Losy Pal (1805): Dedk olvasé konyv. Pest.

» Bocsor Istvan (1839, 1841, 1843): Latin nyelvtudomdny lépcsénkénti gyakorlatokkal.
I-1I1. Pépa.

* Figyelmez§ 1840. 14. sz. 209-212. és 22. sz. 341-346.

> Edvi I1lés Pal (1840): A latin nyelvtudomdny elemei magyar nyelven. Eggenberger,
Pest.

* Tudomdnyos Gytijtemény 1840. I1. 102-121.; Figyelmezd 1840. 25.sz. 394-397.

¥ Német nyelvkonyveikr6l: Miké Palné (1980): Mdrton Istvdn és Mdrton Jozsef
munkdssdgdrol. A magyarorszdgi német nyelvtanitds kezdetei. ELTE, Budapest.

8 Marton Istvan (1792): A német nyelv elsé kezdete, mellyet a gyengébb tanulok szamd-
ra egy kis rovid grammatikdval egy német-magyar szotdarral ki-adott. Streibig, Gyor.

» Marton Istvan (1801): Uj német rudimenta, vagyis a német nyelv elsé kezdete.
Streibig, Gyor.

30 Marton Jozsef (1799): Német grammatika. Egy német Olvasnivalo- Konyvel és ahoz
tartozo Lexiconnal egyiitt. Fuskuti, Kassa.

31 Kés6bb vihar tamadt abbol, hogy a debreceni biralok sok hibat és hidnyossagot talal-
tak a palyamtivekben, és végiil tigy dontéttek, hogy maguk készitenek egyet. Ez lett a
hires Debreceni Grammatika. A terjedelmes, 356 oldalas kotet megjelenését Széché-
nyi Ferenc haromszaz forintos adomanya tette lehetévé. A szerz6k a kétetben nin-
csenek megnevezve, de a kutatds kés6bb kideritette, hogy Domokos Lajos, Szikszay
Gyorgy, Benedek Mihaly és Hunyadi Ferenc voltak. A Debreceni Grammatika nem
iskolai, hanem felnétteknek szant munka, amelyet teljes joggal sorolhatunk a tudo-
manyos nyelvtanok kozé. V6. Benké Lorand (1960): A magyar irodalmi irdsbeliség a
felvildgosodds kordnak els6 szakaszdaban. Akadémiai Kiado, Budapest. 320.

32 Foldi Janos magyar grammatikdja. Kozzéteszi: Gulyas Kéroly. MTA, Budapest. 1912.
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3 Budai Ezsaids (1800): Kézonséges Histéria. Csathy, Debrecen.

**1dézi Fehér Erzsébet: i.m. 216.

35 Budai Ezsaids (1805, 1808, 1812): Magyarorszdg histéridja a mohdcsi veszedelemig. 1.
Csathy, Debrecen.; Magyarorszdg histéridja a mohdcsi veszedelemtdl fogva Buda visz-
szavételéig. II. Csathy, Debrecen.; Magyarorszdg histéridja I11. Csathy, Debrecen.

36 Gati Istvan (1749-1843)

7 Gati Istvan (1792): Természet Historidja, mellyet a gyenge elmék kedvekért készitett.
Méramarossziget. A konyv 1795-ben és 1798-ban is megjelent.

38 Gati Istvan (1795): A természet histéridja, mellyben az dsvanyoknak, plantdknak és
dllatoknak hdrom vildgat azoknak meg-esmértetd béllyegeivel, természetekkel, hasz-
nokkal, hazdjokkal rendbe szedve és gyenge elmékhez alkalmaztatva mind egygyiitt
magyar nyelven legelszor botsdtja ki. Wéber Simon Péter, Pozsony.

¥ Szentgyorgyi Jozsef (1803): A Legnevezetesebb Természeti dolgok esméreti. Szigethy,
Debrecen.

40 Oskolai Uj Atlds: Metsz6détt és Nyomtatddott a> Ref. Collegiumbann Eréss Gabor,
Halasz Istvan, Pap Jésef és més Togatus Deak Ifjak 4ltal T. T. Prof. Budai Esaids
Class. Insp. vigyazdsa alatt. Debreczenben, 1800. Ref. Coll. A térképek Koeleri, I. D.:
Atlas manualis scholasticus cim( miive nyoman késziltek.

I A hatalmas globus ma is lathat6 a kollégium gyUjteményében. Délkorének nagy-
sdga egy méter korill van, és tartédllvanyanak tenyérnyi széles lapjan nemcsak a
vilagtajak és az 4llatkor jegyei, hanem egy teljes naptar is megtalalhato. A f6ldgom-
bot hossza id6n keresztiil hasznaltak a mindennapi iskolai f6ldrajzoktatds szemlé-
letesebbé tételére.

“Bulla Béla: Néhany sz6 a magyar foldrajztudomany haladé hagyomanyaihoz.
Foldrajzi Kozlemények, 1954. 1. sz. 5-6.

# Beluszky Pal: Katona Mihaly emlékezete. Foldrajzi Kozlemények, 1964. 4.sz. 364.

* Magyar Kurir, 1814. marcius 8. 211-215.

45 Jokai Mér (1960): Az én iskolatdrsaim. Irdsok életembél. Szépirodalmi Koényvki-
ado, Budapest. 30-31.

“ Figyelmezd, 1838. 39. sz. 653-657.

7 Csécsi (Nagy) Imre (1804-1847) tandr, orvos, a Magyar Tudds Tarsasag tagja. Deb-
recenben tanult, majd Pesten és Bécsben orvostudomanyt hallgatott. 1837-ben
orvostudorra avattak. Debrecenben telepedett le, ahol orvosi gyakorlatot folyatott.
1839-t6] a kollégium asvany-, névény- és vegytantanara lett, az iskola szamara ds-
vanygyUjteményt alapitott. Természettudomanyi cikkeket és tankonyveket publikalt.

*8 Figyelmezd, 1840. 13. sz. 193-201.; 14.sz. 215-219.

¥ Figyelmezd, 1840. 15. sz. 229-234.; 16. sz. 250-252.; 18. sz. 278-285.; 20. sz. 315-
319.; 21. sz. 327-335.
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Protestans tankonyvek
a XX. szazad elsé felében

A KUTATAS TUDOMANYRENDSZERTANI HELYE, CELOK,
KUTATASI FORRASBAZIS

A XX. szazad els6 felének tankonyvtorténetérdl — elsGsorban a torténe-
lemtankonyv-torténeti kutatdsoknak koszonhetéen — meglehetésen sokat
tudunk (Unger, 1976; Albert, 2006; Katona, 2013).

Az egyes korok tankonyviigyének megértéséhez Mészdros Istvin tan-
konyvkiadas-torténete (Mészdros, 1989), Szebenyi Péter tankonyvkiadas-
és tankonyvjovahagyas-torténete (Szebenyi, 1994), valamint Nagy Péter
Tibor oktataspolitika-torténeti monografidja (Nagy, 1992) egyarant hoz-
zdjarul. Az iskolatorténeti adattarak koziil Mészdros Istvan egykori mo-
nografidja faktoldgiai értelemben is megbizhaté forrasnak tekinthetd
(Mészdros, 1988). A klebelsbergi id6szakra vonatkozodan a reformatus
fia-kozépiskolak tényleges torténelemtankonyv-hasznalatardl részletes
adatokkal rendelkeziink (Albert, 2013).

Jelen iras a fenti szakmunkdkra timaszkodva a protestans — reformatus
és evangélikus - iskolak tényleges tankonyvhasznalatat veszi gorcsé ald a
XX. szazad els6 felébol.

Adatfeltdarasunk nem lehet teljes, a protestans iskolak tankényvtermésé-
nek fél évszazadnyi bemutatasa az 9sszes iskolatipus és tantargy vonatkoza-
saban, az egyes iskolatipusokra iranyul6 tantervek és végrehajtasi utasitasuk
részletes attekintésével, a tankonyvek tartalmi kibontasaval monografikus
feldolgozast igényel. Mindenesetre tucatnyi — a protestans iskoldkban
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elGszeretettel hasznalt — korabeli tankonyvet tekintettiink at a vizsgalt id6-
szakbol. Kutatasunkat korabeli tankonyvbiralatokkal egészitettiik ki.

A protestans iskoldk tényleges tankonyvhasznalatahoz az Orszagos
Pedagogiai Konyvtar- és Muzeumban (OPKM) korabeli iskolai értesi-
tket néztiink at."! Az evangélikus fia-kozépiskolak koziil Aszod, Békés-
csaba, Nyiregyhaza, Budapest, Rozsnyd, Sopron, Fels616v6, Bonyhad és
Szarvas, a reformatus intézmények koziil Debrecen, Kiskunhalas, Nagy-
koros, Miskolc, Papa, Csurgd, Gyonk és Budapest iskolai értesitdit, azok
tankonyvjegyzékét tekintettiik at.

A magyarorszagi agostai hitvallasi evangélikus keresztyén egyhaz
1930. november 21-i rendes egyetemes kozgytilésének jegyzokonyvébal
az egyetemes kozgytilés dltal engedélyezett tankonyvjegyzékrol (1890 és
1915, valamint az 1915 és 1930 kozotti iddszakra vonatkozdan) kell6 in-
forméci6val rendelkeziink. Attekintettiik a Magyar Reformétus Egyete-
mes Konvent 4ltal kotelez6en haszndlatra elrendelt tankonyvjegyzéket az
1944-1945-6s tanévre vonatkozdan.

Rendezdelvnek egyrészt a tankonyvkiadokat, piaci mozgasokat tekint-
juk, konkrétan azt, hogy az egyes torténelmi idGszakokban mely tan-
konyvkiadok kiadvanyait valasztottak el@szeretettel a protestans iskolak.
Masik rendezéelviink a (tankonyv)torténeti szakaszhatarok kijelolése,
melyeket nem értelmezhetiink mereven, hiszen az egyes tanterv és vég-
rehajtasi utasitasa kozott, tovabba a tankonyvek tényleges tankonyvpiaci
megjelenéséig akar tobb év is eltelhetett. Az 6szirdzsas forradalom és a
Tandcskoztarsasag idején nem jelentek meg uj tankonyvek,” a Horthy-
korszak atmeneti id6szakaban pedig (1920 és 1924 kozott) a szazadelén
megjelent tankonyveket adtak ki ujra, kisebb atdolgozassal.

Dolgozatunkat az allami tankényvmonopdlium kialakulasaval zarjuk,
ahol mar a felekezeti szempontok a tankonyvvélasztas soran nem érvé-
nyesiilhettek.
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TANKONYVKIADOK ES TANKONYVIROK A SZAZADELON

A tankonyvkiadok kore a szazadelon rendkiviil népes és igen vegyes dssze-
tételd volt. A tankonyv kotelezd hasznalata, az oktataspolitikai szempon-
tok er6sodése,* a szigorodo tantervi elGirdsok és a tankonyvkiadoi-iizleti
érdekek arra késztették a tankonyvkiadokat, hogy egymassal versengve
jelenjenek meg a tankényvpiacon. A Luther-Tarsasag, a Franklin-Kiado,
az Atheneaum, a Lampel, a Singer és Wolfner, a Szent Istvan Téarsulat, va-
lamint szamos magankiadé adott ki tankonyveket a szdzadel6n. Nem egy-
szer a szerz sajat kiaddsaban jelent meg iskolaskonywv.

Az Egyetemes Kozgytilés — és ezt az 1930. november 21-i jegyzokonyv
tanusitja® —, az evangélikus népiskolak szamadra példaul a Luther-Tarsasag
szamos kiadvanyat engedélyezte. Bogndr Karoly és Karpati Sandor énekes-
konyve (1915), Remenyik Lajos toldrajztankonyve (1915) a Luther-Tar-
sasag kiadvanyaként jelent meg.

A Franklin-Téarsulatot — melynek el6dje a Landerer és Heckenast cég
volt — 1873-ban alapitottak. Lutter Ndndor matematikus t6bb kiadast
is megélt logaritmuskonyve (1863) a Franklin-Tarsulat gondozasaban
jelent meg és tobb protestans fia-kozépiskola is hasznélta (Bukovszky,
1901, 142-148.; Németh, 19132, 492-54?). Ez a kiado jelentette meg Lehr
Albert és Riedl Frigyes népszeri magyar olvasokonyvét (1900) is, me-
lyet az 1910-es években tobb evangélikus fit-kozépiskola rendelt meg:
Békéscsaban, Sopronban, Bonyhadon az I. évfolyamon ezt a kiadvanyt
hasznaltak (Bukovszky, 1901, 142-148.; Gecsdnyi, 1913, 41-63.; Gyalog,
1913, 18-30.)

A Franklin-Tarsulat szerzéjének nyerte meg a klasszika-filologus Hittrich
Odont is, aki a budapesti fasori gimnézium el6bb rendes tanéraként, majd
igazgatdjaként és a latin nyelv moédszeres oktatdjaként volt ismert. Nem
kiillonben - és ezt Mészdros Istvdn iskolatorténeti adattarabdl tudjuk -,
1923-ban megirta a nagyhir(i budapesti evangélikus gimnazium szaz-
éves torténetét (Mészdros, 1988, 162.).

Tobb reformatus fit-kozépiskola, igy a papai és a csurgdi, tovabba a bu-
dapesti evangélikus fégimnazium didkjai sajatitottak el a latin nyelv rej-
telmeit Hittrich Odon tankdnyvébél (Horvdth és Faragd, 1913, 116-130.;
Vida, 1913, 59-80.; Rdtz, 1913, 76-89.).
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Az Emich Gusztdv altal alapitott Athenaeum Kiad6 szintén megve-
tette a labat a tankonyvpiacon. Ez a kiad¢ jelentette meg Kozma Gyu-
la foldrajztankonyvét (1902) a polgari figiskolak III. osztalya szamara,
vagy a Konig-Beke-féle Algebra tankonyvet (1907), melyet a protestans
kozépiskolak el6szeretettel valasztottak. A Konig Gyula éltal irt Algeb-
ra tankonyvet — mely tobb kiadast is megélt — Beke Mano dolgozta at.
Algebrat a fiu-kozépiskolakban a I'V. évfolyamtol a VIII. osztalyig beza-
rélag tanitottak. Az evangélikus fia-kozépiskolak koziil Aszédon, Bu-
dapesten, Rozsnyon, Sopronban, Szarvason (Szabé, 1914, 89-94.; Rdtz,
1913, 76-89.; Adamis, 1914, 125-129. Gecsdnyi, 1913, 41-63., Mocskonyi,
1913, 23-37.), a reformatus fia-kozépiskoldk koziil Debrecenben, Mis-
kolcon, Nagykdroson (Karai, 1914, 232-237.; Csorba, 1914, 25-37.; Ko-
vdcs, 1914, 96-100.) - és ezt biztosan tudjuk, — Konig Gyula és Beke Mano
tankonyvébol tanitottak.®

Az Algebra cim( munka sikerének titkat két tényezével magyarazhat-
juk. Egyrészt a tankonyv a kor tanartarsadalma szamara ismert, bejaratott
munkanak szamitott. Az elméleti bevezetés, a mintapéldak és a gyakorld
feladatok felosztas a tankonyv rendszerezett felépitésére utal. A tankonyv
nyelvezete — egy-két kivételt leszamitva (pl. sokszorozas fogalmat hasznal-
ja a szorzas helyett, kapcsolastant a kombinatorika helyett) alig tiikrozi a
régi idoket, inkabb a mai értelemben vett algebra terminologiajat koveti.
A dualizmus koraban még tobbnyire tudds szerzok irtak tankonyveket. A
muegyetemi professzor, Konig Gyula, valamint Beke Mand, koranak szin-
tén elismert szaktekintélye ehhez a tudos korhoz tartozott.

A Lampel - a szdzadel6 masik nagy kiadodja — jelentette meg Bdthory
Ndndor és Kneif Odon népiskolai természetrajz tankonyvét (Bdthory és
Kneif, 1906). A budapesti evangélikus elemi iskoldban példaul ezt a kiad-
vanyt hasznaltak az 1910-es évek elején.” Szterényi Hugé tankonyvei (pl.
Allattan, 1909) szintén a Lampel Kiadé révén jutottak el a reformdtus és
evangélikus fiu-kozépiskolakba.

A Singer és Wolfner adta ki Beke Mané szamtan-tankonyvét.
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TANKONYVKIADOK, TANKONYVSZERZOK,
TANKONYVBIRALATOK A HORTHY-KORSZAKBAN

A tankényv az 1920-as évekre a tandri munka szerves tartozéka lett, a
pedagdgiai jelentésége pedig felkeltette a politika egyre fokozottabb ér-
dekl8dését a tankonyvek irant.® Uj sorozatok megirdsara csak az 1924-es
kozépiskolai és az 1926-os népiskolai tantervet kovetden kertiilt sor.

A Klebelsbergi idészakban is tobb kiadé miikodott a trianoni Magyar-
orszagon, mely tovabbra is biztositotta a tankonyvpiac sokszintiségét. Az
elemi iskolai tankényvpiacon a Luther-Tarsasag mellett a Kalasz, a Frank-
lin vagy a Kiralyi Magyar Egyetemi Nyomda is adott ki tankonyveket.
A kozépiskolai tankényvpiacon a Kiralyi Magyar Egyetemi Nyomda, a
Franklin-Téarsulat, a Lampel Kiado, az Athenaeum és a Szent Istvan Tar-
sulat jelenléte jelezte a sokszintséget. Nem volt ritka, amikor a szerz6 sajat
kiaddsaban jelentetett meg tankonyvet.

A felekezeti elkiiloniilés a tankonyvkiadas terén mar a szazadfordulon
is érezhetd volt, ez a klebelsbergi id6szakra még inkabb feler6sodott. A
protestans iskolak az 1920-as években féként az Athenaeum, a Kiralyi
Magyar Egyetemi Nyomda, a Franklin Tarsulat és a Lampel Kiad6 tan-
konyvei koziil valasztottak, a Szent Istvan Tarsulat elsésorban a rémai ka-
tolikus iskolak szamara iratott konyveket.

Az evangélikus iskolak szamara irt vallastani és konfirmaciés tankony-
vek egy része — igy példaul Szelényi Odin 1926-os munkaja vagy Hetvényi
Lajos 1926-os egyhaztorténeti tankonyve — szerz6i magankiaddsban je-
lent meg.

A Kalasz Kiadd gondozta a Hdros-Szenes-féle szamtan- és mértan-tan-
konyveket (1927), melyek az evangélikus elemi iskoldk szamara szintén
az engedélyezett konyvek kozott szerepeltek. A kultusztarca éltal inkabb
tamogatott Kirdlyi Magyar Egyetemi Nyomda els6sorban az allami fenn-
tartasu iskolak szamara iratott tankonyveket, de kiadvanyai a klebelsbergi
id6szakban a protestans iskolak szamara is elérhet6k voltak (lasd példaul
az Asztalos-féle foldrajz- (1926) és a Novy-féle torténelemtankonyv (1926)
hasznalatat az evangélikus elemi népiskolakban!)

Egy-egy népszerii tankonyv és szerzdjének generdciokon ativelé hatdsa
mindenképpen szemet szur az 1920-as évek iskolai értesitdit lapozgatd
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kutaténak. Hittrich Odén latin nyelvtanaval, Bereczky bibliaismertetésével
(mindkett Franklin-Tarsulat) a klebelsbergi iddszakban is taldlkozunk.
Debrecenben az 1933-34-es tanévben is hasznaltak Lutter logaritmusat
(Bessenyei, 1933, 100-103.)

A centralis targyak - igy példaul a torténelem tantargy — tankonyvei
iranti fokozott figyelmet bizonyitja a Franklin-Tarsulat tizletpolitikdja. A
kiado6vallalat kozépiskolai torténelembdl két sorozatot is piacra dobott,
a Madai-féle tankonyveket a protestans kozépiskolak szamara (Madai,
1926, 1927, 1928; Madai és Vinyi, 1929; Madai, Koch és Németh, 1930;
Barthos, Koch és Madai, 1931).

A reformétusoknadl az egyetemes konvent a kozépiskolai tankonyviigyi
bizottsag és az egyetemes taniigyi bizottsag javaslatai alapjan allitotta 9sz-
sze az engedélyezett tankonyvek listajat. Mindezt szigoru tankonyvbira-
lati jelentések el6zték meg, melynél a nemzeti és a protestans felekezeti
szempontok kiemelt stllyal estek latba. A fentebb citalt Madai-téle tan-
konyveket — példaul a pozitiv birdlatukat kovetéen — emelte az egyetemes
konvent monopolhelyzetbe.

Sziics Dezsé biralataban Madai Pal I11. osztélyos tankonyvének (1926)
egyik fejezetét példaul igy értékelte: ,,hatalmas erével lobban fel a nemze-
ti szellem s litktet a nemzeti érzés” A reformatus egyhaz demokratikus
hagyomanyai koszonnek vissza abban, hogy a kultusztarca altal inkabb
tamogatott Domanovszky-féle III. osztalyos tankonyvet (1926) — annak
pozitiv biralatai ellenére — az Egyetemes Konvent mégsem engedélyezte.
Domanovszky tankonyvének ,kiejtését” ,,csupan” az okozta, hogy Madai
tankonyve jobban megfelelt a nemzeti és protestans felekezeti szempon-
toknak, mint a tudds szerz6 munkgja.

Az 1920-as években - a reformdtusokhoz hasonldan - az evangélikus
iskoldkban hasznalatos tankonyvek is szigoru tankonyvbiralatokon estek
at. A Mika-Marczinko szerzéparos VI. osztalyos tankonyvének biraloja
a kozépiskolai tandrsag korében ismert, az Orszagos Evangélikus Tanar-
egyesiiletben sokaig elnoki feladatokat ellaté Szigethy Lajos volt.

Szigethy a Mika-Marczinko-téle VI. osztalyos torténelemtankonyvet
nem javasolta engedélyezésre, mert mint irta, ,sok helyen hasznal olyan
meghatdrozasokat, neveket, a reformaciéval 6sszefiiggé fogalmakkal, me-
lyekkel evangélikus tanuldink elé nem allhatunk™® A tankényv — a birdld
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szerint helyteleniil — Luther vallasardl irt. Ezzel szemben ,,a mi vallasunk
Krisztus vallasa”'' Annak ellenére, hogy Szigethy a tankényv képeit és tér-
képvazlatait jonak itélte meg, egy ,borzalmas targyu kép” elhagyasat kér-
te. Konkrétan azt a képet, ahol ,,Medici Katalin félig meztelen hugenotta
holttestek kozott sétal”™*

Az 1938-as tanterv és utasitas szellemében 4j tankonyvek jelentek
meg, melyek fokozatosan az 1930-as évek végén keriiltek az iskoladkba.
Ebben az id6szakban a VKM tankonyv-kontrollja mar megkérddjelez-
hetetlenné valt. Egyetérthetiink Nagy Péter Tiborral, aki azt irja: ,,1934-ig
a felekezeti autondmianak egyértelmiien része a tankonyv-valasztas,
azutan allami jévahagyashoz kotott.” (Nagy, 1992, 79.). Részben az egy-
séges kozépiskola homani reformja, részben az 1932-es tankonyvvaltoz-
tatasrol szolo miniszteri rendelet egyarant a tankonyvpiac beszikiilését
készitette el6.

Szamos korabbi, a klebelsbergi idészakban népszert tankényviré az v
sorozat megirasara mar nem kapott felkérést. Kiszorultak a tankonyvpi-
acrol Madai Pél torténelemtankonyvei is. A magyar olvasékényv-soro-
zatok kozill ,kiselejtezték” Kovdcs Géza magyar olvasékonyv-sorozatat
(Franklin) is, melyet korabban a reformatus fia-kozépiskolak szivesen va-
lasztottak (Kovdcs, 1924). Debrecenben az 1936-1937-es tanévben (Kun,
1936, 124-127.), Miskolcon az 1937-1938-as tanévben (Porcs, 19372,
127-128.), Sarospatakon az 1937-1938-as tanévben (Madtyds és Novdk,
1937, 175-177.) még a Kovdcs-féle olvasokonyvet hasznaltak.

Az 1930-as évek végére a valaszthato tankonyvek kore erésen leszi-
kiilt. Egyes tankonyvek kiadasara hol a Kiralyi Magyar Egyetemi Nyomda,
hol a Franklin-Tarsulat kapott megbizast. A Szent Istvan Tarsulat tovabb-
ra is a romai katolikus iskolak tankonyvellatasat végezte. Az Orszagos
Reformatus Tandrgyesiilet és az Orszdgos Evangélikus Tandregyesiilet
most mar kimondottan a protestans iskolak szamara jelent meg alternativ
tankonyvekkel. A homani idészakban a protestans iskolak szamara irt 4j
tankonyvek kozott tartjuk szamon Jonds Mdrton Mennyiségtan-tankony-
vét (1941), Sipos Mdria Latin olvasékonyvét (1943), vagy Csinddy Gerd
foldrajztankonyvét (1940). A kozépiskolai torténelemtankonyveket a re-
formatus Varga Zoltdn és az evangélikus Janossy Istvin paritasos alapon
irtak (Janossy, 1939; Janossy és Varga, 1939; Janossy és Varga, 1940).
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ATANKONYVUGY 1945 UTAN

A masodik vilaghaborut koveten a tankonyviigy az Orszagos Kozneve-
lési Tanacs kezébe keriilt, mely tankonyvbizottsaga révén feliilvizsgalta az
osszes iskolatipusban korabban hasznalt tankényveket és osszeallitotta az
1945-1946-0s iskolai tanév tankonyvlistajat.

Tobb biralot az egyetemes konvent is azzal a feladattal bizott meg, hogy
a konvent altal korabban engedélyezett tankonyveket vizsgaljak feliil.

A reformétus elemi iskolai tankonyveket Fél Gabriella skot elemi iskolai
tanitond nézte at. Szondy Gyorgy reformatus népiskolak VI. osztalya sza-
mara irt olvasokoényvébol példaul szamos rész elhagyasara tett javaslatot
a birdld, néhol az ,irredenta” széljeggyel nyomatékot adva allitasanak. A
magyar Golgota, a Nem, nem soha cimii olvasmanyt, a Ki tudja vagy az
Eredj ha tudsz cim( verseket, azok irredenta jellege miatt elhagyandonak
itélte meg a birdld."”* Fél Gabriella biralataban az 1945 utdni id6szak de-
mokratikus és antifasiszta elvarasai tiikrozédtek.

Az 4j tankonyvek hihetetlen gyorsasaggal sziilettek meg. Ekkor a Szik-
ra kiaddsaban a kozépiskolai torténelemtankonyveket példaul a korszak
fiatal torténészei irtak. Az Gj hatkotetes sorozat kiilon egyetemes és kii-
16n magyar torténeti részekbdl allt. Benda Kdlmdn torténelemtankonyvét
Kiskunhalason az 1946-47-es, Debrecenben az 1947-1948-as tanévben
biztosan hasznaltak (Gulyds, 1946, 33-36.; Magyari, 19467, 98-100.). Jonds
Marton Mennyiségtan-tankonyvei 1945 utan is forgalomban maradtak, a
kiskunhalasi és a debreceni tankonyvjegyzékben az 6 sorozata is szerepelt
(Gulyds, 1946, 34-36. Magyari, 19462, 98-100.).

Az Orszagos Koznevelési Tanacs Tankonyvbizottsaga viszont egy olyan
javaslattal allt el6, mely szerint az 4j tankonyvekre a minisztérium irjon
ki palyazatot, majd az elbiralast kovetden azokat sajat kiadaséban jelen-
tesse meg. A tartalmilag korszerd, kiillemében is imponald, Gj altalanos
iskolai tankonyvek tobbsége hidba késziilt el 1947 december kozepére
(a VIIL osztilyos tankonyvek pedig 1948 augusztusara), mar az 1949-
1950-es tanévben lecserélték az dsszeset (vO.: Mészdros, 1989, 135.). Az
allami tankonyvkiadas utolsé allomasanak a Tankonyvkiadé Nemzeti
Vallalat 1949-es létrehozasa tekinthetd.
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résznél talalhaté. MREZSL 2d fond Konventi Tantigyi Biz. iratok 1840-1950. IV.
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Szigethy Lajos: Mika-Marczinko IIL k. (VI.0.) 79/1931. nem. eng.
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Szigethy Lajos: Mika-Marczinkoé III. k. (VI.0.) 79/1931. nem. eng.

'3 MREZSL 2 d fond. Egyetemes Konvent iratai. Taniigyi Bizottsag iratai. 84. doboz. II.
1945. 318.
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GYORI L. JANOS
A magyar reformatus iskolaligy
mivel6déstorténeti beagyazottsaga

A reformaci6 a valsagba jutott keresztyén gondolkodas és kegyesség meg-
yjitasat tlizte zaszlajara. Hogy ez a mozgalom végiil a kultara és ezen be-
liil az iskolazas terén is meghatarozo fordulatot eredményezett az eurdpai
mivel6dés torténetében, annak két oka volt. Egyrészt a személyessé valo
keresztyén hit meghatdrozé tartalmi elemévé - s ezt kiilonosen Kdlvin Jd-
nos hangsulyozta — az Isten iranti haladldozat vélt, amely a hivd embert
aktiv, cselekvd magatartasra készteti a vilagban (Busch, 2008, 14-26). A
kalvinista aktivitds, melynek fontos eleme az eurépai polgarosodast is ins-
pirdlé munkaetika, évszazadokon at fontos kultura- és miiveltségformalo
tényezGjévé lett a magyarsag életének is (Kdsa, 1996). Masrészt a reforma-
torok felismerték, hogy a mivelt emberhez kénnyebb eljuttatni az evan-
gélium tizenetét. E kettGs felismerésbdl fakadt a reforméacié miivel6dési
programja, amely az anyanyelv és a tudomanyok miivelésével egyiitt az
iskolatigynek és a nevelésnek Eurdpa-szerte lendiiletet adott.

A hazai reformatus oktatas' gerincét a reformacié koratdl egészen a
legujabb id6kig a kollégiumi tipusu iskolak jelentették, hiszen ezekben
az oktatas harom (elemi, gimndziumi, f6iskolai) szintje szervesen egy-
beépiilt. Jeles reformatus kollégiumaink a humanista szellemiséggel atita-
tott vérosi iskoldkbol (Mészdros, 1981, 131-169; Mészdros, 1988, 21-24;
Pukdnszky és Németh, 1994, 105-106) alakultak ki (Sarospatak, Debre-
cen, Papa, Kolozsvar), ugy, hogy a varosi plébaniai iskola két szintjére a
reformacio térhoditasaval egy harmadik is raépiilt: a bolcseleti alapoza-
st teologiai képzés.
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A magyar reformatus nevelésiigy a 16. szazadban a hazai el6zményeken
tul elsésorban négy eurdpai intézménytdl kapott meghatarozé impulzu-
sokat (Pukdnszky és Németh, 1994, 137-138). A wittenbergi egyetemen
mikodo, s az itt tanulé magyar didkok korében igen népszert Philipp
Melanchthon (1497-1560) nevéhez fliz6dik az Gn. ,wittenbergi norma,
amely a retorikus antik mtveltséget kapcsolta dssze a reformacié biblikus
tanitdsaival, megteremtve ezzel a bontakoz6 protestdns oktatds kereteit.
Annak tartalmat a szdzad kozepét6l mar egyre inkdbb a genfi egyetem
kalvini szellemisége hatdrozta meg, s az ott rektorként miikodo zsoltarkol-
t6, Theodore de Béze (1519-1605) hatasara alakult ki a magyar reformatus
énekkulturat maig inspirald zsoltarkultusz. Johannes Sturm (1507-1589)
strassburgi gimnaziuma a hazai reformatus oktatastigy szerkezetéhez
szolgaltatott mintakat: az alapkészségeket (iras, olvasas, szamolas) kiala-
kit6 anyanyelvii elemi osztalyok utan a kozépiskolai szint anyagat a latin
és gorog grammatika, retorika és poétika (irodalom) elsajatitasa képezte.
Reformatus kollégiumainkban ezekre épiilt ra a kezdetben kizarolag lel-
készképzést szolgald akadémiai szint. Valentin Trotzendorf (1490-1556)
bennlakasos goldbergi iskoldja reformatus kollégiumaink belsé didkélete
szamara szolgaltatott kovetendé mintat. A rémai koztarsasag mintdjara
szervez0d6 didkéletnek ennek nyoman négy sajatos ismertetdjegye ala-
kult ki: a didkok rangsoroldsaban a szdrmazas és az anyagi helyzet nem
jatszott szerepet; a fels6bb évfolyamokon az akkori eurdpai kozvetitd
nyelv, a latin hasznalata valt kizar6lagossa; a kisebbek oktatasat, nevelését
az arra alkalmas idésebb didkok végezték (préceptori rendszer); s végiil
jellemz6 volt a didk-Onigazgatas, beleértve a fegyelem fenntartasat is. Ez
utdbbi kovetkeztében alakult ki kollégiumainkban az alulrdl szervez6dé
autondm diaktarsadalom, s innen eredeztetheték a 19. szazadban kitelje-
sedd onképzokorok és egyéb diaktarsasagok is, amelyek a modern civil-
szervezOdések iskolai el6képeinek tekinthetdk.

A reformatus kollégiumok tovabbi ismérve volt, hogy a kornyékbeli
kisiskoldk anyaiskoldjaként is miikodtek. Ez leginkabb a hodoltsagi terii-
leteken volt jellemz6. A neveléstorténet altalaban partikulaknak (rész-is-
kolaknak) nevezi ezeket a tobbnyire elemi, de olykor kozépszinttel is bird
kisebb iskoldkat, amelyek az anyaintézménytdl kaptak rektort (tanitét),
tankonyvet, tanrendet.? Taldn szerencsésebb veliik kapcsolatban a rektoria
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megnevezés, hiszen jogi, anyagi fiiggdség nem alakult ki az anyaiskolak és
a részecskék kozott, hanem leginkabb a szokasjog alapjan mitikodé rek-
torkiildés teremtett kozottikk szellemi kapcsolatot. A rektoria-rendszer
egyuttal a tehetséggondozas kival6 lehetésége is volt, hiszen a vidéki rek-
torok igyekeztek elGsegiteni legtehetségesebb didkjaik tovabbtanulasat az
anyaintézményben. A legkiterjedtebb rektdria-haldzata, folyamatos és vi-
szonylag zavartalan miikodése révén, a 18. szazad derekara a debreceni
kollégiumnak volt, amely még a Csallokoz és Baranya, valamint Szlavonia
telepiiléseire is rendszeresen kiildott rektor-tanitokat.

Végiil a kollégiumi tanulmanyok betetézését a kiemelkedd diakok sza-
mara a kiilfoldi egyetemjdrds, a peregrinacio jelentette.” Ezt a gyakorla-
tot is megorokolte a reformatus iskolaiigy a kozépkori iskolatol, de a 16.
szazad derekatol megvaltozott annak iranya. A magyar diakok kezdetben
legnagyobb szamban Wittenberget keresték fol, majd a két protestans fe-
lekezet éles szétvaldsa utdn a 17. szdzadban Genf, Bazel és Ziirich mellett
Heidelberg, Marburg, Leiden, Utrecht, Franeker lett népszert, a kovetke-
z6 szazadban ehhez csatlakozott Halle, Gottingen, majd Berlin. Az egy-
mast kovetd kora ujkori szellemi dramlatok, mint a puritanizmus, a pie-
tizmus, a kartezianizmus vagy késébb a korai felvilagosodas els6sorban a
protestans peregrinusok kozvetitésével valtak a magyar kultdra részévé.

A reformatus kollégiumok a hazai reformétus értelmiségképzés szinterei
voltak, hiszen elsdsorban a tanit6-, kantor- és lelkészutanpotlast biztosi-
tottak, de az ott megszerzett filozofiai és jogi ismeretek a helyi kozigazga-
tas terén is esélyt nyujtottak az elhelyezkedésre. St a peregrinacid révén
a legjobbaknak az orvosi és miiszaki palyak felé is nyiltak lehetdségei.
Ugyanakkor az is tény, hogy a magyar reformatus iskola oktatdsi szinvo-
nala a 19. szazad kozepéig meglehetdsen egyenetlen volt, hiszen a modern
értelemben vett tanar- és tanitoképzés hijan az nagymértékben a rektor
vagy préceptor ratermettségén mulott. Mindemellett a reformaétus kollé-
giumok kivalobb professzorai évszazadokon at nemcsak eurépai miivelt-
séggel rendelkeztek, és részesei voltak az eurdpai szellemi élet vérkerin-
gésének, hanem pedagdgiai mddszereik is 6sszhangban alltak az eurdpai
gyakorlattal; elegendd itt Apdczai Csere Janos (1625-1959) gyulafehérva-
ri, majd kolozsvéri, a nagy cseh pedagogus, Comenius (1592-1670) sa-
rospataki, Pdpai Pdriz Ferenc (1649-1716) és Koteles Samuel (1770-1829)
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nagyenyedi, Bolyai Farkas (1775-1856) marosvasarhelyi, Marothi Gyorgy
(1715-1744), Hatvani Istvdn (1718-1786), Budai Ezsaids (1766-1844),
Sarvdri Pal (1775-1846) és Péczeli Jozsef (1789-1849) debreceni vagy
Tarczy Lajos (1807-1881) papai miikodésére utalni.

A felekezeti aranyoknak a protestansok karara torténd, lényeges 18.
szazadi mdédosuldsa ellenére a reformatussag tovabbra is szamaranyat jo-
val meghaladé mértékben vette ki részét a hazai oktatdsbol. S6t a 18-19.
szazad forduléjan, majd még inkabb a nemzeti felemelkedést és a polga-
rosodast hirdetd reformkorban - nyilvan a zsigerekbe irott Habsburg-el-
lenesség kovetkeztében is — egyenesen tjabb viragkorukat élték a magyar
reformatus kollégiumok. Csokonai Vitéz Mihdly (Debrecen), Fazekas Mi-
hdly (Debrecen), Kazinczy Ferenc (Sarospatak), Kolcsey Ferenc (Debre-
cen), Petdfi Sandor (Papa), Jokai Mor (Papa), Kossuth Lajos (Sarospatak),
Kérosi Csoma Sdandor (Nagyenyed), Arany Janos (Debrecen) jorészt ezek-
ben az iskoldkban szerezte miiveltségét.

A neves kollégiumok mellett ekkor indult komolyabb fejlddésnek né-
hany tovabbi, tobbségében ma is gimnaziumként mikodd reformatus
iskola: a reformacid szdzaddban reformatussa valt mez4turi, maramaros-
szigeti és miskolci, a 17. szazad kozepétdl debreceni rektoriaként miikodo
nagykoérosi, kiskunhalasi, hodmezévasarhelyi, karcagi, hajduboszérményi,
hajdindnasi és nagyszalontai, a 17. szdzad derekan alapitott szaszvarosi
(rektorait Nagyenyedr6l kapta) és zilahi (rektorait Kolozsvarrdl, ritkab-
ban Debrecenbdl hivta), az 1670-ben megnyilt székelyudvarhelyi, a
18. szazad els6 felében szervez6do békési és losonci. Ezekhez a 18-19.
szazad forduldjan még néhany tovabbi csatlakozott: Rimaszombaton
1785-ben jott 1étre reformatus gimnazium, amely 1853-ban dsszeolvadt
a helyi evangélikus iskoldval; a csurgdi gimnaziumot 1792-ben alapitot-
tak, Gyonkon pedig 1812-ben kezd8détt meg a reformatus gimnaziumi
oktatas. Kisujszalldson a korabban alacsonyabb szint(i reformatus iskola
a 18-19. szazad forduldjan emelkedett kisgimnaziumi, majd 1835-ben
nagygimnaziumi rangra. A 19. szdzad els6 felében a hazai kozépfoka
iskolak oktatdsi nyelve latinrdl az anyanyelvre, a reformatusok esetében
kivétel nélkiil magyarra valtozott. Elséként Sarospatak tért at a magyar
oktatdsi nyelvre 1796-ban, Debrecenben 1833-ban tortént meg a valtas,
az iskolak tobbségében azonban csak 1840-ben.*
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A magyar felekezeti iskolatigy fejlédése e ponton nyugat-eurdpai min-
taitol eltéré tendencidkat mutat. Mig ott a felvilagosodas és a kezd6do
szekularizacié hatasara az egyhaz kulturalis szerepe (s ebben a protestan-
tizmus élen jart) erdsen visszaszorult, s a korabbi nagyszamu felekezeti
iskola helyett kisebb szamban hitvallasos alapon szervez6dé, vallasos pro-
fild maganiskolak jottek létre, hangsilyozva a vallas maganjellegét, addig
nalunk minden keresztyén felekezet tovabbra is jelen kivant lenni a tar-
sadalmi koziigyekben, s ennek legékesebb jele az iskolatigyben megérzott
igen magas részesedésiik.

A 18-19. szazad forduldja egyuttal a magyar nyelvii tankonyvkiadas
(Mészdros, 1989) reneszanszat is eredményezte. A reformatus iskolak kor-
nyezetében természetesen az el6z6 szazadokban is jelentek meg kivald
tankonyvek, els6sorban azokon a helyeken, ahol protestans szellemiségti
nyomda is miikodott.

Az elsé magyar nyelvii dbécés konyvet Heltai Gdspdr adta ki Kolozsvart
1553-ban. A legnépszertibb, gyermekeknek szolé katekizmust Siderius
Janos jelentette meg (Kisded gyermekeknek valo katekizmus, Debrecen,
1597), amely a kovetkezé masfél évszazadban mintegy husz kiadast ért
meg. A 17. szazad derekatol rendkiviil népszeri Hiibner Szdz és négy
bibliabéli historidk cimli munkaja, melynek 1769-t6] négy kiadasa latott
napvilagot Debrecenben. Az olvasékonyvek kozill nevezetes még Sz6-
nyi Nagy Istvan Magyar Oskola cim( kiadvanya (Kolozsvar, 1695). Igen
népszer volt Menydi Tolvaj Ferenc szamtankonyve (Debrecen, 1675). Ezt
valtotta fel Mardthi Gyorgy debreceni professzor Arithmeticdja (Debrecen,
1743), amelyet kozel szaz esztend6n at hasznaltak a hazai iskolakban. A
18. szazad masik, szamos kiadast megért tankonyvét a nagykorosi refor-
matus gimndzium tandra, Losonczi Istvdn készitette Hdrmas Kis Tiikor
cimmel (Pozsony, 1773). Ez az elemi iskolai tankonyv versekbe szedve
kozol gyorsan memorizalhat bibliai, torténelmi és foldrajzi ismereteket.

A 18-19. szazad forduldjanak magyar nyelvii reformatus tankonyvki-
addsaban is érvényesiilt az 1791-ben elnyert protestdns autonémia hatésa.
Ekkor a debreceni kollégium tandrai jartak élen a tankonyvirdsban. Ime
néhdny korabeli debreceni kiadvény: Budai Ezsaids: Régi tudds vildg histé-
ridja, 1802; UG: Oskolai magyar Atlas, 1804; US: Magyarorszdag historidja
I-I1. 1808, 1812; Szentgyorgyi Jozsef: A legnevezetesebb természeti dolgok
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esmérete, 1803; Sarvari Pal: A rajzolds mesterségének kezdete, 1804; Dio-
szegi Samuel - Fazekas Mihaly: Magyar Fiivészkonyv, 1807; Péczely Jozsef:
A magyarok torténetei, 1837, Csécsi Imre: Foldiink s néhdany nevezetesb
dsvany rovid természetrajza, 1842. A cimek puszta felsoroldsa is jelzi, hogy
a 19. szazad elején az oktatds tartalma erésen a nemzeti miiveltség és a
realiak iranyaba tolddott el (Nagy, 1933, 240-272). A 18-19. szazad for-
duléja a nemzeti szellemii 6nképzés viragkora is reformatus iskoldinkban.
Ennek nyoméan Sarospatakon, Debrecenben, Papan komoly irodalmi
didkmiihelyek (Bodolay, 1963) alakultak, amelyek olyan jelents gondol-
kodokat inspiraltak, mint Csokonai Vitéz Mihaly (Debrecenben és Pata-
kon tanult, el6bbi varosban haldla utdn maig hat6 kultusz 6vezi alakjat),
Kolcsey Ferenc (minden iskoldjat Debrecenben végezte), Kossuth Lajos
(pataki diak volt), Pet6fi Sandor és Jokai Mdr (mindketten a papai kollé-
gium képz6 tarsasagaban tevékenykedtek), Arany Janos (a nagyszalontai
partikulabol keriilt Debrecenbe). Az ekkor igen népszerd, biblikus, népies
és klasszikus elemeket egyarant tartalmazo kéziratos didkkoltészet (Bdn
és Julow, 1964) darabjait még évtizedek mulva is masolgattak a reformatus
kollégiumok didkjai.

A szabadsagharc bukasa utan Bécs elszanta magat a birodalmon beliil
az egységes taniligyi rendezésre. A kozépiskolak miitkodését szabalyozd,
1850-ben bevezetett ,,Organisations Entwurf” (Pukdnszky és Németh,
1994, 467-473) elbirasainak szamos hazai protestans iskola nem tudott
vagy nem akart megfelelni (Debrecen b6 két évtizedig ellendllt), de ezek
az iskolak az onkényuralom iddészakdban hivatalos elismerés nélkiil is
nagy szolgélatot tettek a nemzeti szellem ébrentartasaért. Néhany korabbi
jeles reformatus kozépiskola ekkor meg is sziint vagy visszafejlédott, mivel
nem tudott megfelelni az Entwurf elvarasainak. A nagykordsi reformatus
gimnazium ugyanakkor élen jart az oktatasi reform kiprobalasaban, s
mint nyilvanosan elismert és els6k kozott érettségit add intézmény olyan
kivalé tudésoknak biztositott tanari allast az 6nkényuralom idészakaban,
mint Arany Janos, Szildgyi Sandor, Salamon Ferenc vagy Szabé Kdroly. Az
1859-ben alapitott sepsiszentgyorgyi reformatus gimnazium mar kimon-
dottan az Entwurf szellemében alakult meg, s elébb algimnaziumként
miikodott, majd a szazad végére fégimnaziumma fejlédott (1876-ban vet-
te fel a Székely Mikd Kollégium nevet). Szintén 1859-ben nyitotta meg ka-
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puit az Entwurf eléirdsainak szellemében a pesti reformatus fégimnazium
(a mai Lonyay el6dje).

Az Entwurf azzal, hogy az oktatas minden szintjén szakképzett tan-
erd alkalmazasat irta eld, megsemmisitette a magyar reformatus kollé-
giumi hagyomanyok két sarkalatos elemét: a préceptori gyakorlatot és a
rektdria-rendszert. Harmadik eleme, a peregrinacio is sulyat veszitette,
hiszen id6kozben megjelentek azok a hazai egyetemek, amelyek most
mar protestans didkokat is fogadtak (a 19. szazad elejét6l Pesten, majd
1872-t6] Kolozsvart, 1914-t6l pedig Debrecenben és Pozsonyban). A
kollégiumi iskolakultira negyedik elemének, a didkautonémianak a
sorsa felemas mddon alakult. Az 6nigazgatds hagyomanyos intézmé-
nyeit felszamolta az Entwurf (példaul az onellato étkeztetés helyett a
19. szazad masodik felében igy jottek létre a mai kozétkeztetés eldz-
ményei), viszont szellemi téren a szigord herbarti oktatdsi-nevelési
gyakorlat mellett a 19. szdzad utolsé harmadatol egészen a masodik
vilaghaboruig virdgoztak az iskolai 6nképzékorok és legkiilonbozébb
ifjusagi egyesiiletek. Ez a magyar kozépiskolai kulttra fénykora, amikor
a magas szinvonald szakmai képzést igen eredményes egyesiileti onte-
vékenység egészitette ki, felkészitve ezzel a didkokat a komoly szakmai
tevékenység mellett a civil életre, a tarsadalmi aktivitasra is. E korszak
ma is megszivlelend6 nagy tanulsdga, hogy a viszonylag alacsony éra-
szam mellett (hat napra elosztva heti 16-18 6ra) a tanaroknak jutott elég
ideje a tudomanyos tevékenységre, az 6nképzésre és a regeneraciora. A
didktarsadalomrol ugyanez mondhatd el: az atlagos heti 25 éra mellett
nem csoda, hogy viragoztak az 6nképz6ékorok és a didkegyesiiletek, ho-
ditott a cserkészet.

Az Entwurfot kovetd szaz esztend6 hazai reformatus iskoldiban a diak-
egyesiileteknek harom tipusa miik6détt. Nyomokban még jelen voltak a
reformatus kollégiumainkban az el6z6 szazadokban szervesen kifejlodott
egyletek utodai, leginkabb a kiilonb6z6 6nképzo- és olvasokorok, de Deb-
recenben ilyen volt a még ma is aktiv énekkar, a Kdntus vagy az 1880-ig
mikodo thzolto tarsulat. A masik csoportba a fenntartotdl és felekezett6l
fiiggetlen modern iskolai egyesiiletek tartoztak: ilyen volt a ,,Diakkap-
tar” vagy a ,Voroskereszt™® S végiil orszagos, az iskolaktdl szervezetileg
figgetlen, tobbnyire felekezeti kotddést egyesiiletek is alakitottak iskolai
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csoportokat: ilyen volt a két vilaghdboru kozotti években a reformatus
Soli Deo Gloria Egyesiilet (SDG) vagy a felekezetek folott allo cserkész-
mozgalom.’

Az Entwurf bevezetése egyszersmind esélyt adott az egyhdznak az is-
kolatigy egységesitésére. A egységes reformatus iskolaligy korszert szer-
vezeti keretei a 19. végére jottek létre az 1868. évi népiskolai torvény
(XXXVIIL tc.) és az 1883. évi kozépiskolai torvény (XXX. tc.) értelmében,
a debreceni (1881-1882) és a budapesti zsinat (1891-1893) hatarozatai
nyoman. El6bbi az erdélyi egyhazkeriilettel valo egyesiilés kimondasa
utan létrehozta az egyetemes konventet, amelynek a reformatus taniigy
Osszefogasa is feladata lett, utobbi pedig végrehajtotta az egységes refor-
matus taniigyi szabalyozast. Bar a 19. szazad masodik felében folyama-
tosan emelkedett az allami fenntartasu oktatasi intézmények aranya, sot
néhany iskoldjarél maga az egyhaz mondott le, 1881-ben hazdnkban még
mindig 86 %-os, s6t még 1913-ban is 70 %-os volt az egyhazi részesedés
(Bucsay, 1985, 486-489).

A 19-20. szazad forduldja a reformatus oktatasiigy szélcsendes, épitke-
z6 id6szaka. A legtobb reformatus iskola ekkor kéltozott tobbnyire még
ma is hasznalhatd, a kor viszonyai kozott modernnek nevezhet6 épiiletbe.
Ekkor szilardult meg az 6nallo, az Entwurf el6irasait kielégit6 reformatus
tanito- és tanitondképzés (Szakdl, 1934), és kiteljesedett a reformatus le-
anyoktatds is. A leanyok oktatasa a korabbi szazadokban leginkéabb a kate-
kézisre korlatozddott, komolyabb lendiiletet a hazai nénevelés csak a 19.
szazad elején kapott. Az 1838-ban alapitott debreceni ledanynevel6 intézet
1891-ben felsébb leanyiskolavd, 1913-ban lednygimnaziumma fejlédott
(Déczi); az 1899-ben inditott miskolci felsébb leanyiskola 1916-ban, az
1906-ban létesitett budapesti 1920-ban (Baar-Madas), az 1930-ban létre-
hivott hddmezdvasarhelyi leanyliceum pedig 1935-ben alakult érettségit
ado leanygimnaziumma. Kecskeméten 1927-ben nyilt reformatus leanyli-
ceum (Mészdros, 1988, 151-281.).

A szazadforduld egyuttal a tankonyvirds ujabb fénykorat is jelentette.
Ekkorra azonban a szekularizacio térhdditasa miatt — talan a hittankony-
veket kivéve — a tankonyvek felekezeti kotddésének mar joval kisebb sze-
repe volt, mint korabban. A reformatus szellemiség életerejét viszont jelzi
az a tény, hogy a tankonyvirdsban most is élen jaré debreceni tanarok a
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hittant, a latint és a magyart az 1860-as évekt6l egészen az iskolak allamo-
sitasaig szinte folyamatosan sajat tankonyveikbdl tanithattdk.®

A kozoktatastigy lendiiletes fejlddését az els6 vilaghaborut kovetGen a
trianoni békediktatum torte meg. A reformatus egyhaz 1753 elemi isko-
14jabol csupan 1117, 27 gimnaziumabol pedig 18 maradt az anyaorszag-
ban (Bucsay, 1985, 225-226). Az utédallamokban miikodd reformatus
iskoldk — kiilonosen Erdélyben voltak ilyenek nagy szamban: gondoljunk
csak a nagyenyedi, kolozsvari, székelyudvarhelyi vagy marosvasarhelyi
kollégiumra - puszta létiikért kiizdve igyekeztek a kisebbségi magyarsa-
got szolgalni. Az anyaorszagiak természetesen zavartalanul mikodtek,
s6t néhany nagyvarosi reformétus kozépiskola, példaul a debreceni Ddczi
vagy a budapesti Baar-Madas és a Lonyay ekkor élte fénykorat. Ebben
az idGszakban jott 1étre Debrecenben a reformatus kozépiskolai tanar-
utanpdtlast biztositdo Reformatus Tanarképzé Intézet (1925-1952 kozott
miikodott), amely a budapesti E6tvos Collegium mintdjéra szervezédott
(Fekete, 2007). Torténelmi hagyomanyaik szellemében a hazai reformatus
kollégiumok az 1930-as években élen jartak a népi tehetségment6 és fa-
lukutaté mozgalom szervezésében. A kézhiedelemmel ellentétben nem-
csak Sarospataknak, hanem Debrecennek és Papanak is komoly érdemei
voltak e téren. A kor jeles elméleti pedagdgusai sorabdl sajatos, reforma-
tus orientaltsagli neveléselméleti rendszere megalkotasaval kiemelkedik
Kardcsony Sandor (1891-1952), aki az 1920-as, 1930-as évek forduldjan
Az Er6 cimii orszagos diaklapjaval szellemi hidat teremtett a reformatus
kozépiskolak didkjai kozott, majd az 1940-es években a debreceni egye-
tem professzoraként tarsaslélektani pedagdgiai nézeteivel mély hatdst
gyakorolt egy egész tanarnemzedék gondolkodasara (Kontra, 2009). A
reformatus tandrtarsadalom szellemi életének szervezésében a 20. szdzad
els6 felében oroszlanrészt véllalt az 1902-ben megalakult Orszagos Refor-
matus Tandregyesiilet (Szabadi, 2002) és annak pedagogiai szakfolyoirata,
az 1927-ben az evangélikus tanaregyesiilettel kozdsen alapitott Protestdns
Taniigyi Szemle (Gydri, 2002).

1945-1948 kozott a magyar reformatus kozvélemény legkiilonboz6bb
férumai ismételten kifejezésre juttattak azt az ohajukat, hogy iskolaikat
minden erejiikkel meg kivanjék tartani. Ennek ellenére 1948-1952 ko-
z06tt két 1épésben megtortént az iskolak dllamositdsa, valamint megsziint
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a sarospataki és a papai teoldgia is, s igy 1952-1989 kozott a debreceni
és budapesti teologiai akadémiak mellett csupan az egyetlen debreceni
(ekkor mar koedukalt) reformatus gimnazium maradt a Magyarorszagi
Reformatus Egyhaz kezelésében. El6bbiek a lelkészutanpotlas szerény biz-
tositasat tudtak vallalni, utobbi pedig szellemi menedékhelyként szolgalt
lelkészek és osztalyidegen csaladok gyermekei szamara. A sokféle szoritas
kozepette miikddd utolsd végvar legnagyobb torténelmi érdeme, hogy a
reformatus iskolaiigy folytonossdganak érzését sikeriilt fenntartania a ha-
zai reformatus koéztudatban. Enekkara, az 1739 6ta folyamatosan mikodé
Kantus sikeres tevékenysége révén a Debreceni Kollégium neve az orszag
hatdrain tul is sokfelé fogalomma valt (Gydri, 2013).

Az1990.évilV. tc. 17. §-a értelmében a Magyarorszagi Reformatus Egy-
haz ujra korlatlan szamban mitikodtethet iskoldkat. Az azéta Gjrainditott,
atvett vagy Ujonnan alapitott intézmények muvelddéstorténeti szerepérol
a torténeti tavlat hidnydban ma még korai lenne beszélni. Ugyanakkor
jol kitapinthaté az a néhany szocioldgiai, miivel6déstorténeti természetli
probléma, amelyekkel a reformatus iskolatigynek ma és a kozeljovében
meg kell kiizdenie, igy ezekrél még réviden szélnunk kell.

Az 1948-as allamositaskor egy tobb szaz éves multtal rendelkezd, szer-
ves fejlodés nyoman létrejott, bar sok tekintetben mar akkor is reformra
érett reformatus iskolarendszer szlint meg (a szekularizacié hatasara mar
a két vilaghaboru kozott gondot jelentett az iskoldk hitvallasos jellegének
meglrzése, a tanarutanpotlds biztositasa és az épiiletek fenntartasa). A
partikuldris hagyomanyok emlékeként két f6 vonasa volt ennek a rend-
szernek: egyrészt igyekezett a didkot minél hosszabb ideig sajat rendsze-
rén belill tartani, ezt segitette a sajat iskolahalozat str(isége, az iskolak
viszonylag magas szinvonala és az egyes iskolatipusok ardnyos eloszlasa;
masrészt a tehetséget és a kitarté munkat minden eszkozzel igyekezett se-
giteni. Természetes volt példaul, hogy a hatranyos helyzetd, de tehetséges
vidéki diakot a sajat lelkésze vagy tanitja minél el6bb probalta bejuttatni
a szinvonalasabb varosi iskoldkba vagy a kollégiumok valamelyikébe,” is-
merve azok szinvonalasabb voltat, er6sebb nevel6 hatasat. Mara megfor-
dult a helyzet: a reformatus iskoldk nemcsak tarsat, hanem versenytarsat
is latnak egymasban, s demografiai szoritasok miatt probaljak diakjaikat
,»,0nz8” modon minél hosszabb ideig sajat intézményiikben tartani. A cél
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tehat nem feltétlentl a didk elémenetelének segitése, hanem a sajat intéz-
mény miikodoképességének biztositasa. Ehhez tarsul a sziilék ,,rovidlata-
sa, akik sajat egyhazi iskolai tapasztalat hijan a legtobb esetben szakmai
és érzelmi alapon mérlegelnek, azaz gyors sikereket (pontokra valthat6
tudast) varnak az egyhazi iskolatdl, s ha ez nem biztositott, legfeljebb alta-
lanos iskolas korban kockaztatnak, a kozépiskola valasztasanal mar nem
veszik figyelembe az egyhazi iskola egész életre sz616 lehetséges hozadé-
kait: az erésebb kozosségi élményt, a nagyobb odafigyelést, a spiritudlis
tartalmakat. Napi tapasztalat, hogy a kozépiskolai jelentkezésnél az egy-
hazi iskola gyakran nem els6 helyen, hanem sokszor csupan vésztartalék-
ként jelenik meg.

Hasonl6 a helyzet a tanitd- és tanarutdnpoétlds teriiletén is. 1948-ig a
reformatus tanitoképzés felekezeti intézményekben, céliranyosan tortént,
ma a két reformatus tanitoképzonek és a Karoli Egyetemnek nem kiza-
rélagos és elsédleges célja a felekezeti alapti pedagdgusképzés, hanem vi-
lagnézettdl fiiggetleniil véallalnak at az allamtdl orszagos feladatokat. Az
egyhazi iskolak pedagdgusai igy ma gyakran ingatag vilagnézeti alapon
allnak, tobbségiiktdl a keresztyén szellemiséggel kapcsolatban legfeljebb
lojalitas varhato el, annak aktiv vallalasa csak ritkan tapasztalhatd. Mind-
ehhez gyakran egzisztencidlis problémak is tarsulnak. Az egykori egyhazi
iskolak a maiakkal szemben nagyszamu szolgalati lakassal rendelkeztek,
mert tudtak, hogy az egzisztencidlis gondokkal kiiszkod6 pedagdgus nem
tud teljes er6bedobassal munkdjanak élni. Az iskola épiiletében vagy an-
nak kozvetlen kozelében lakd, elsésorban a munkdjanak €16 tandr vagy
tanitd tipusa mara gyakorlatilag szinte megsziint vagy igen ritka, még az
egyhazi iskolakban is. Jelzett problémdk egy magasabb mindség feldl a
kozépszerliség iranyaba taszitjak a reformatus oktatasiigy egészét.

A reformatus oktatds és nevelés tartalmat, azaz a reformatus tobblet
tovabbadasanak modjat illetden is komoly kihivas el6tt 4ll a reformatus
oktatasiigy. Ezen a téren ugyanis sokkal tudatosabban kellene eljarnia
a mai egyhazi iskolanak, mint az allamositas el6ttieknek. Annak idején
a népegyhazias kornyezet, a tobb évszazados folytonossag és az egyha-
zi iskoldk szamszerd talsulya az egyhazi iskolak holdudvaraban egy vi-
szonylag egységes egyhdzias miveltséget, azon beliil egy szakralis nyelvet
biztositott, amelyben a didk ardnylag biztosan tajékozodott. Az egyhazi
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iskoldkkal szembeni legstlyosabb kihivds ma az, hogy az allamositas 6ta
eltelt kozel 70 esztend6 soran alapvetden megvaltozott az iskolakat koriil-
vevl tarsadalmi kornyezet. Ma mar a felekezeti iskolaba is tobbnyire er6-
sen szekularizadlodott kornyezetbdl, gyakran csonka csaladokbol érkeznek
a legkiilonb6z6bb szubkulturélis hatdsok dltal érintett gyermekek. S6t ma
mar nem ritkdn a magukat keresztyénnek valld sztil6k és tanarok is kul-
turalis értelemben ténylegesen szekularizalodtak, hiszen gyakran nem az
un. magaskultiréba is beagyazodott torténelmi egyhdazak keretei kozott
élik meg hitiiket, hanem inkabb egy sziikebb, privat vallasos szféraban.
Egyhazi iskoldink szekuldris hatterét erdsiti az elmult évtizedek — nem
mindig megfontolt és nem feltétleniil valds spiritudlis igényeken alapu-
16 - nagy szamu iskolaatvétele is. Ebben a helyzetben kell ma a magyar
reformatus iskolaiigynek a maga nevelési, oktatasi célkit(izéseit, mddsze-
reit és gyakorlatit ijragondolnia. Nem egyszertien csak egyhdzias oktatasi
tartalmakrol van itt sz6, hanem olyan szocialis (diakdniai), erkolesi és spi-
ritualis kompetenciakrol, amelyeket régen a fiatalok a csaladban sajatitot-
tak el. Ennek a tobbletnek a kozvetitését a hazai iskolak mai gyakorlata — a
magas 6raszamok, a tilméretezett tananyag, a tankonyvvalasztds besz-
kiilése, a tandrok novekvd adminisztracids terhei — szinte ellehetetleniti.
Az egyhazias tobblet kozvetitése ugyanis killon id6t és energiat igényel,
igy annak esélyei a mai helyzetben csekélyek."” Késa Laszlé bo két évtized-
del ezel6tt megfogalmazott dilemmai ma is aktualisak: ,,... még nem vila-
gos, hogy az egyhazi iskoldk a széleskort tarsadalmi sziikségletet, tehat a
vallasossag korét is meghaladdt vagy a sajat utanpotlast részesitik elény-
ben. Az el6z6 megoldas a tarsadalomban arctalan fololdédas, a masodik
az elszigetel6dés veszélyét hordja magaban. Ha mindkett6t megprobaljak,
a helyzet akkor sem sokkal konnyebb, tisztazni kell az ardnyokat, a felada-
tok kapcsolatat és még szamos nehéz oktataspolitikai meg mddszertani
kérdést. Maradna a keresztény szellemiség és a min6ségi kovetelmény? Az
utdbbit segitheti, hogy viszonylag kevés iskola van, ahova talan konnyebb
eléteremteni a szinvonalhoz sziikséges anyagi és személyi foltételeket. Az
el6z6vel kapcsolatban meg kell kérdezniink, mi lesz a felekezeti jelleggel?
Protestans torténelemszemlélet, mentalitas és kulturélis kdnon - ha vita-
tott formakban is, de - létezik, de reformatus miielemzés vagy... matema-
tika nyilvanvaléan nincs.” (Késa, 1996, 73).
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Az egyhazi iskolak ardnya hazankban ma mér nem elenyészd, ami
még inkabb siirgetévé teszi a fenti kérdések megvalaszoldsat. A meg-
oldast vélhetéen a reformatus iskolak autonomidjanak megerdsitése
jelenthetné, ami évszazadokon at éltetGje volt a protestans iskolarend-
szernek. Ez az autondmia 6nallésagot jelentene a pedagdégusképzésben,
legaldbb célorientalt szakkollégiumi szinten, amelynek torténelmi el6z-
ményei a felekezeti tanitoképzésben és az 1925-1950 kozott Debrecenben
miik6dé Reformatus Tanarképzé Intézetben adottak; a tananyag szerke-
zetének, tartalmanak meghatdrozaséban, a tankonyvek megvalasztasaban
¢és megirasaban (s itt nem feltétleniil ,,reformatus” tankonyvre kell gon-
dolni, hanem érthet6 nyelven megirt, az életkori sajatsagokat szem el6tt
tartd, jo tankonyvekre), és nem utolsé sorban a heti draszamok 6nallé
alakitdsaban (a gimnaziumokban ma mar a , kevesebb” 6raszam szakmai
hozadéka valészintleg ,,tobb” lenne). Amig ez nem térténik meg, addig
aligha varhato, hogy az egyhazi oktatas és nevelés valodi alternativajava
valjék az allaminak, hanem az egyre inkabb kozpontositott allami oktatas
egyhazilag feliigyelt szelete marad. Ebben a torekvésben a jelek szerint a
méreteiben jelentdsebb katolikus fél szolidaritasara sem igen lehet szami-
tani, hiszen a szerzetesi és katolikus iskolai gyakorlat a multban inkabb
a kozponti irdnyitast, a kevesebb autonémiat preferalta. A szabad vizs-
galddas, a gondolkodas szabadsaga a magyar oktatastigyon beliil inkabb
protestans jelenség volt.

A reformatus iskola jévébeli mindsége azon mulik, mennyit tud visz-
szahoditani sajat torténelmi 6rokségébol. A keresztyén, s ezen beliil a re-
formatus vildgnézet ma hazankban kisebbségi helyzetben van, s ezen a
tényen még az sem valtoztat, hogy a mai magyar kormanyzati politika ta-
mogatoan viszonyul ehhez az 6rokséghez. Mar csak azért sem, mert a tor-
ténelmi tapasztalat azt mutatja, hogy a tamogatas eredményezte fiigg6ség
gyakran éppen a fentebb hidnyolt autondmia csorbulasat eredményezheti.
A politikai hatszél azt a latszatot erdsiti ugyanis, mintha a felekezeti is-
kolak altal képviselt szellemi-lelki 6rokség tobbségben lenne hazankban,
pedig a valésag éppen ennek az ellenkezdje. Igenis kisebbségben van ez
ma mar egész Eurépaban, s barmilyen furcsan hangzik, gyakran bizony
még a reformatus iskolan beliil is. Minden kisebbségi létezés fennmara-
dasanak a zdloga viszont koztudottan a mindség tudatos vallalasa. Csak
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ennek birtokaban varhat6 a reformatus iskolakban a tanérak mellett, de
azok kiegészitGjeként azoknak az autonom szellemi sejteknek, az egyko-
ri 6nképzokorok mai megfelelSinek az jraéledése, amelyekrél Németh
Laszl6 igy gondolkodott: ,,Az iskola ott hagyja abba a tanitast, nem is te-
het masként, ami a fiatalt igazan érdekelné... De azért van az 6nképz6-
kor, hogy mindezen segitsen. Itt igazan munkaiskoldban vagy, ahol csak
alkotva tanulhatsz. Anyagotok is ott kezd6dik, ahol az iskolai tananyag
bezarul... Az 6nképzdékor az iskolai élet nagy kozos auldja, ahol a terhét
hordo, érdekl6do, kutatd diak 6ndlld szellemmé egyenesedik?” (Németh,
1968, 642). Valljuk be, hogy a mai magyar kozoktatas egésze a fentebb jel-
zett tehertételek miatt nem igazan kedvez a Németh Laszl6-i gondolatnak.

A pedagdgia tudomanya az utobbi évtizedekben egyre hangsulyosab-
ban beszél arrdl, hogy az oktatas és a nevelés annal eredményesebb, minél
inkabb sikeriil sajatos tanuldsi és élettérré alakitani az iskolét. Igy jelent
meg a pedagogiai irodalomban a teljességigényti nevelés (ganzheitliches
Lernen, holistic education) fogalma." Ebben a hagyomanyos tanari is-
meretkozlés mellett meghatarozo tényez6 az iskola atmoszféraja, sajatos
belsé kulturaja, 6ndllé szokdsrendszere. A magyar iskola eurdpai Osz-
szehasonlitasban még mindig nagyon gazdag ilyen tényezékben: még él
az évnyitd és évzaro, a szalagtiizés, a ballagas és a nemzeti emléknapok
megiinneplésének gyakorlata, vagy a bucsuzok tablokészitésének szokasa.
Az egyhazi iskolanak helyzeténél fogva még tovabbi lehetdségei is vannak
ezen a téren: egyhazi tinnepek, gyiilekezeti kapcsolatok, spiritualis alkal-
mak, torténelmileg beagyazott kiilfoldi kapcsolatok. Mindezek apolasa-
hoz azonban idét és energiat kell folszabaditania, gy, hogy kozben az
iskola szakmailag is versenyképes maradjon.

Osszegezve elmondhato, hogy a magas szinvonalu oktatds és nevelés, a
biblikus muveltség dpolasa, a szigori munkaerkolcs, valamint a hazafias
szellem mellett az iskola egészének és kisebb kozosségeinek autondmiaja
jelentette évszazadokon at a reformatus oktatas és nevelés kereteit, igy jo-
vébeli felvirdgzasa is csupan ezen értékek mentén képzelhetd el.
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JEGYZETEK

! A magyar reformatus iskolaiigy torténetének monografikus feldolgozasa még nem
készilt el, szemben az evangélikus iskoldkrdl sz6ld, éppen szaz évvel ezelétti kiad-
vannyal [Szelényi, (1917)]. Ennek ellenére a magyar reformatus iskolaiigy alakuldsa
a ma mar igen gazdag neveléstorténeti irodalomban korszakrol korszakra részlete-
iben jol kovethet.

2 A legkiterjedtebb partikula-halézattal évszazadokon at a debreceni Kollégium ren-
delkezett. A kérdésr6l irott monografia [Barcsa, (1905)] erésen hozzéjarult a ne-
veléstorténeti irodalomban a partikula fogalmanak elterjedéséhez, a régi iskolai
dokumentumok azonban mindeniitt rektdriakrol beszélnek.

* A kora ujkori peregrinacid torténetére vonatkozo irodalom az utdbbi évtizedekben
orvendetesen meggazdagodott. A kutatds allasardl rovid osszefoglalot nyujt: Szogi
(2009).

* Az egyes érintett iskolak 17. szazadi torténetéhez vazlatos attekintést nyujt: Mészd-
ros (1988), 151-281.

> Az egyes iskolak Entwurf utdni térténetének alakulasahoz lasd: Mészdros (1988).

¢ Az iskolai egyesiileti életrél az Entwurf bevezetése utan elterjedt nyomtatott iskolai
értesitok (évkonyvek) évente részletesen szamolnak be.

7 A kérdés feldolgozasat egyetlen nagy kollégium torténetére lebontva lasd: Barcza
Jozsefné: A didktdrsasdgok és didkegyesiiletek. In: Barcza (1988), 697-752. Az orsza-
gos hataskord reformatus egyesiiletekhez: Tenke (1993).

8 Killonosen a magyar nyelv és irodalom terén volt szembeting a helyi tankényvi
folytonossag Debrecenben: Imre Sandor: Magyar mondattan, 1865; U8: A magyar
irodalom rovid torténete, 1865; Gulyas Istvan: Modszeres magyar nyelvtan, 1898;
Kulcsar Endre: Magyar stilisztika, 1898; Zsigmond Ferenc: A magyar irodalom tor-
ténete I-1I., 1932-1933. A kérdés részleteihez lasd: Gy®éri L. Janos: A Kollégium sze-
repe a magyar nyelv és irodalom miivelésében. In: Barcza (1988), 664-667, 674, 687.

? A vidéki tanitok és lelkészek ilyen hatdsardl szimos magyar 20. szazadi népi tehet-
ség (Siité Andrds, Csoori Sandor) életrajzaban olvashatunk.

12 A reformatus iskolai miiveltség tartalmi kérdéseihez lasd: Gydri (2009).
' A kérdésnek mara nagyon kiterjedt irodalma van. Itt most csupan egy-egy iranyadé
angol és német nyelvii kiadvanyra utalunk: Dennison (1985); Liebertz (2009).
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SZENCZI ARPAD

A keresztyén szellemiségu
nevelés és feladatrendszerének
érvényesiilése a pedagdgiai
folyamatban

ATEMA AKTUALITASA

Magyarorszag Alaptorvényének Preambulumdban megfogalmazott nem-
zeti hitvallasunk a magyarsag és a veliink egytitt é16 nemzetiségek egy-
ségét, valamint a kozosség Onazonossagat és Osszetartozasat szolgald és
erésité értékeket sorolja fel. Néhdny, a nemzeti nevelést determinald
idézet egyértelmuvé teszi stratégiai jellegli pedagdgiai alapvetésiinket,
amely az MRE kiildetését is megerdsiti, az altala fenntartott reformatus
koznevelési intézményeken keresztiil egyhdzunkban és az egész tarsa-
dalomban is.

»Buiszkék vagyunk arra, hogy Szent Istvan kiralyunk ezer évvel ezel6tt
szildrd alapokra helyezte a magyar dllamot, és hazankat a keresztény Eu-
ropa részévé tette.

Biiszkék vagyunk az orszagunk megmaradasaért, szabadsagaért és
tiiggetlenségéért kiizdd Sseinkre.

Biiszkék vagyunk a magyar emberek nagyszert szellemi alkotasaira.

Biiszkék vagyunk arra, hogy népiink évszazadokon at harcokban véd-
te Eurdpat, s tehetségével, szorgalmaval gyarapitotta k6zos értékeit.

Elismerjiik a kereszténység nemzetmegtartd szerepét. Becsiiljiik or-
szagunk kiilonboz6 vallasi hagyomanyait.™!

A Nemzeti hitvallas negyedik része kifejezi, hogy az Alaptorvény —
a jogfolytonossagot helyreallité és fenntartd szerz6dés a mult, a jelen
és jovo magyarjai kozott. A torvényalkotd bizik abban, hogy megfeleld
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keretét adja annak, hogy segitségével a jov6 generaciok ,ismét naggya
teszik Magyarorszagot”

Az idén, 2017-ben tinnepeljitk a nagy kolt6, pedagdgus, Arany Janos
sziiletésének 200. évforduldjat. A reformatusoknak kettds iinnep ez, hi-
szen 500 éve a reformacié Gjabb alapokra épitette a ma mar tobb mint
1000 éves magyar keresztyénségiinket. A két kerek évforduld szellemisé-
gében teljes mértékben 6sszefonddik, hiszen a biblikus Arany Janos talan
az egyik legnagyobb protestans nevelésfilozofus is. Tanari munkajat kariz-
matikusan, ugyanakkor tudatosan is miivelte. Nevelésfilozofiajat tobbek
kozott a korabeli eurdpai szellemiség is athatotta, ugyanakkor a nemzeti
érziilet is mélyen athatotta. A Domokos napra cimii versében a mai napig
érvényes, teljes nevelési cél- és feladatrendszert épitett fel.

Az elmult egy esztend6ben a Tanité cimu folyoirat tobb tucat tanul-
manyt jelentetett meg a koznevelés legtjabb kihivasaival kapcsolatosan.
Az egyik lapszamban az MTA elnokének iizenetét olvashatjuk. Lovdsz
Ldszlo sajat kérdésére, hogy milyen tanitokat kivanna a jové nemzedé-
kének, a kovetkezoket valaszolta: ,,Egyéniségeket, motivalt, nemcsak az
altaluk tanitott targyakat jol ismerd oraadokat. Akik képesek felkelte-
ni a didkok érdekl6dését. Akiktdl barmikor lehet kérdezni. Akik arra is
kivancsiak, hogyan gondolkodnak a gyerekek. Akik ,elkalandoznak” a
konyvekben szerepld tananyagtol. Akik elkotelezettek a minél magasabb
szinvonalt ismeretkozvetités irant. Akik 6rommel mennek be reggelente
az iskoldba. Akiknek alakjat még évtizedek mulva is halasan idézik fel az
egykori tanitvanyok.”

Természetesen minden valasz mogott megtalalhatoak a korabbi bol-
csességek, amelyeket a neveléstorténet meg is orokitett. A hétkoznapi
gondolkodasban még ma is elterjedt az a felfogas, hogy a jo pedagdgus
sziiletésétol fogva rendelkezik a pedagogiai tevékenységhez sziikséges
talentumokkal, csakhogy nem a sziiletés pillanataban dél el, hogy valaki
jo pedagogus lesz vagy sem. A pedagodgiai munkahoz sziikséges jartas-
sagok, készségek tanulhatok, és ennek megfelelden alakulnak ki azok a
képességek, amelyek a péalya eredményes miiveléséhez sziikségesek. A
kapott tdlentumokkal azonban teoldgiai értelemben safarkodni kell. A pe-
dagdgiai tevékenység végzéséhez sziikséges tudas megszerzéséhez elméle-
ti ismeretek elsajatitasa és sajat élményti, gyakorlati tapasztalatok gytjtése
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vezet. ,Annak a tuddsnak, aki elhagyja a tiszta szemléleti magatartast és
az élet felé kozeledik, mert a felismert elv, eszme vagy modszer alapjan
nemcsak a rendszert akarja felépiteni, hanem magat az életet is, termé-
szetszertleg fel kell vennie a pedagdgus magatartasat. Ugyanezt a fordu-
latot a pedagogikum felé altalaban mindeniitt fellelhetjiik, ahol a tiszta
targyszeretettel egyiitt jar a targgyal kifejtendé hatas vagya; tehat ahol a
filozéfus vagy a tudos nemcsak kutat, hanem tanit is. Ilyen esetekben a
filozéfiai daimon mindig helyet ad maga mellett a pedagdgiai Erosnak™

A NEVELES| CEL ES FELADATRENDSZER ANTROPOLOGIAI ES
KERESZTYEN SZELLEMISEGI GYOKEREINEK ERVENYESITESE,
A KALVINI TANITAS FOBB ALAPVETESEINEK GYAKORLATI
ALKALMAZASA

Az ezeréves magyar iskola megujulasaban kiemelt szerepet kaphat a re-
formacio szellemisége és kiilondsen is Kdlvin Janos tanitasa. A mai adap-
tacidra tanulmanyomban csupan réviden teszek kisérletet, de remélem,
hogy stabil szellemiséget, batorsagot adva a mai pedagdgiai szaknyelvet
beszéloknek is.

Kélvin szerint Isten lényegében ,egy’, személyében harom. Gorogiil
»hiiposztatisz”, latinul ,,persona”. Elterjedt a ,,substancia” (1étezés, egy é10)
kifejezés is. Az ember isteni teremtmény, de biinre val6 hajlama altal
eredendden mindig a gyengébb ellenallas iranyaba fordul, ugyanakkor
lehetGsége van Krisztus éltal ajjasziiletni, istenképtiségét helyreallitani,
folyamatosan tokéletesiteni.

Az istenképtli ember is perszondlisan lélek, testetlen lényeg (pneuma).*
Talentumokat kap - adottsagai vannak, képességeket szerez (safarkodik).
A pneumanak két alapképessége van: az értelmi és az akarati képesség.
Ertelmi képességeink korlatozottak, ezért minduntalan keressitk a mi-
érteket. Eldontendé kérdéssé valik: az emberi sorsot véletlenek (szeren-
cse), vagy az isteni gondviselés vezérli? A dontés szabad akaraton mulik!
Amennyiben az ember eredendden btinds, akkor intellektualisan is az. A
tiszta gondolkodashoz megujulasra (megtérésre) van sziikség. De ez csak
a hit utjan torténhet, az akarati képesség segitségével. A teremtett ember
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kivancsi lény. A kivankozas (appetitum) szintén eredendé hajlam. Kony-
nyedén az érzékek, érzelmek rabjaivd valhatunk. Az érzékek szolgasaga
a szenvedély (libido), amely hamis 6nismerethez vezet. A kiut tehat sajat
erébol ki van zarva.

Az igaz(i) tudas a Torvények altal a krisztusi keskeny tton jon létre. A
klasszikus nevelés ezt erkolcsi onfejlédésnek (moralitds) nevezi. Az ember
bizonyossagra jut az axiomak tekintetében. Az érték-dudlok kiilonbségét
megérti, iranytiije a pozitiv irdnyba 4ll be.

Az eurdpai kulttra a kereszténység értékrendszerére épiil, amely kett6s
alapt: egyrészt az abszolut szép is igaz; ,isteni’, masrészt az emberi bol-
csesség altal is elfogadott, felhalmozott kulturalis, moralis érték. Ez a pSlus
viszont nem engedi az egyes ember abszolut szabadsagat, hiszen teremtett-
ségében sincs egyediil, tehat igazodnia kell a tarsas relaciokhoz: az él6, az
élettelen vilagahoz és a masik emberhez. Ezek a viszonyuldsok csakis neve-
léssel alakithatok. A bolcsesség és erény, azaz a ratio iskoldjdban nemcsak
az akadémiai tipust tudomanyossag érvényesiil, hanem a hitbdl szarmazo
tuddsrendszer is. A koznevelés tekintetében, a ,,mindenki iskolajaban” ez
a hitbdl szdrmazé teljes tudas determinalja a nevelési folyamatot. ,,A test
vilaga a szem. Ha szemed ép, egész tested vilagos. De ha a szemed rossz,
egész testedre sotétség borul. Ha tehat a vilagossag, amely benned van, so-
tétség, mekkora lesz maga a sotétség?” (Maté 6, 22-23) Ezt a tézist Apdczai
Csere Janos tudomanyos rendszere is kiteljesitette: egyértelmien kifejtette,
hogy vannak dolgok, amelyek a természet vilagossdganal értelmezhetdk,
de olyan értelmezésre is sziikség van, amely a kegyelem vildgossaganal val-
hat teljessé. A természet vilagossaganak iskoldjaban elsésorban az empiri-
kusan bizonyitott tudomanyossag kimtvelése folyik. A tanulas sikerességét
a kognitiv talentumok és a szabad akaratbol torténé valasztas befolyasolja.

Ennek alaptéziseit Kardcsony Sdandor pedagdgiai miivei alapjan 0sz-
szegzem.’ ,A vilagban és az egyénben egyarant az Isten rendje ural-
kodik. A nevelés célja a tokéletesség, az 'Isten-képiiség’ helyreallitasa.
A nevelés alappillérei: a szabadsag és a szentség. Minden tarsadalom,
kultira a maga képére akarja nevelni az ifjisagot. A pedagogus atado-
kozvetité miivész, karizmatikus személyiség. A nevelésben minden eset
egyedi, de a nevelés-oktatas egységet alkot. A gyermeki fejlédés iddben
l1épcsdzetes tarsas-viszonyulas. Szabadsagra a novendék autonomidjaval

137



SZENCZI ARPAD = A keresztyén szellemiségii nevelés és feladatrendszerének érvényesiilése...

nevelhetiink. A tananyag: maga az ELET, nem a VALOSAG, a valdség-
hoz valé viszonyulds csupan szocializaléddas. A megértés a Szentlélek
ajandéka - a lelki iranytd szerepe. A familiaris viszony a legfontosabb
nevelési alapegység.

Tobb mint 200 éve (1804) jelent meg egy értekezés J. E Herbart tolla-
bol: A vildg eszthetikai dbrdzoldsardl, mint a nevelés jo teenddjérdl cimmel.”
A dolgok kozepébe vagva Herbart leirja, hogy a nevelés egyetlen célja: a
moralitas 1étrejotte, vagyis ugy eljarni, hogy a személyiség 6nmagit talal-
ja meg harmonikus (jot-valasztd) egységben, esztétikumban, a teremtett
rendben. Kérdés azonban, hogy honnan szarmazik ez? Herbart szerint a
nevelés kozéppontjaban az abszolut szép és jo: az Isten dll mint tokéletes
teljesség. A nevelés iranya errefelé mutat a lelki iranytd altal. Ez a szemlélet
a jellemfejlédés alapja, az érzékek pozitiv iranyulasa a vilag felé. Herbart
az egész pedagdgiai tevékenység céljaként az erényt nevezi meg, amely
nem egyéb, mint a belsd szabadsag eszméje: a belatas és az akarat egymas-
hoz vald viszonya. A belatas folyamatan az ember elsGsorban az akarat
esztétikai megitélését érti, ami még nem erkolcsi megitélés. Az esztétikai
megitélés gyakorolhato kiilsd, ,,idegen” példakon, viszont a novendékre
torténd visszahatas csak annyiban eredményes, amennyiben a névendék
hajlama és szokasai pozitiv iranyuak. Lényeges kérdés az eszmék teljestilé-
se, igy kiemelten is a tokéletesség, a joakarat, a méltosagossag. Az erkolcsi
és vallasi nevelés szorosan Osszefiigg. Tehat a mai pedagdgia szerint sem
lehet 6nmagaban etikat tanitani, vagyis moralis képességeket ugyanugy
»novelhetlink’, mint barmelyik mas képességhalmazt.

A nevelés tarsadalmi és tudomanyos kategoria, ugyanakkor az ,iga-
zi” pedagdgia a politikum, a tarsadalom egyetemes determinaltsagat
megfosztja egyeduralmatol. A vilag torténéseit a Torténelem Uranak,
a természet rendjét a Természet Urdnak tulajdonitja. Az individuumot
jogokkal ruhdzza fel, igazi ember-tarsakkal dldja meg, hogy ne féljen az
~emberektdl’, a tarsadalomtdl. Ugyanakkor felhivja a figyelmét, hogy ne
csak sajat korlatait zuzza szét, hanem gondolkodjon az Universumban,
higgye a transzcendenciat, hogy magabiztosan kijelenthesse: nem félek,
mert félem a Teremt6t, a Rend és az Elet-Haldl Urat! Az individuum
eligazodasat a lelki iranyttre bizza, amely a valds értékekre, az etikus
kulturatartomany iranyéba all be.
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A kettésség kozos tartomdnya az emberi realé: a lelki katalizator vagy
prizma. A realé a lelki miikodés alapja, kozvetitd erd a biologikum és a
tarsadalmi hatdsok kozott.

A valogatas-eligazodas tehat szellemi iranytii segitségével lehetséges.
Az értelmi iranytlivel még meg is birkdzunk, de a lelki iranytd sokszor
hianyzik. A pedagogia a lelki iranyt( segitségével talal a keresztyén érté-
kekre, amelyeknek alapvetd szabalyforrasa: a Szentiras.® Egy holland gon-
dolkodd, Colijn Henrik ugyanerre az eredményre jutott: ,,A Biblidnak kell
lennie annak a villamossagi kozpontnak, ahonnan a villamos aram szét-
omlik az egész oktatasban, hiszen a keresztyénség a népek torténetére és
miivel6désére évszazadok dta oly hatalmas befolyast gyakorolt, hogyha a
keresztyénséget, mint vilagtorténelmi tényez6t kikapcsoljuk, akkor sem a
magunk korat, sem a korabbi évszazadokat nem tudjuk megérteni’ Vagy
éppen Arany Janosrdl tobben is bizonyitottdk biblikussagat, keresztyén
gondolkoddsanak kristalytiszta voltat. ,Dusgazdag a Szentirds magvetd-
inek termése az irodalom mezdin is. De csak egy magyar kolté van, aki
nem volt felszentelt lelkész, és mégis minden lelki nyilvanulasa ugy mutat-
ja meg a tisztahitl lélek mennyorszagi mirtuszoktdl val6 fehérségét, mint
avillamlas az ég szineit, s ez a kolté — Arany Janos.”*

A TANITASI-TANULASI FOLYAMAT EREDMENYESSEGENEK
TARSADALMI ELVARASA

Comenius mér a Didactika magndban elemezte a tanitasi-tanulasi folya-
mat eredményességének f6bb komponenseit. Egyértelmiivé valt, hogy egy
makrojellegti pedagdgiai folyamatban a gyermekek ,,egészében” szemlélik
a vilagot, életkoruknak megfeleléen. A tudas komplex médon interiori-
zalédik a pneumadban (lelkiiletben), ,korkorosen’, panszdfikusan gyara-
podik a pszichikus rendszer. A megtanulas eredményességét a megértés,
a gyakorlatias alkalmazas tanusitja. A megtanulas kritériumszintjét (min.
70%) a gyakori ismétlések, a bevésés, a rendszerezés biztositja. Ennek
alapjan Nagy Jozsef mar tobb évtizede kidolgozta a megtanulasi stratégia
elméleti, gyakorlati modelljét."! Kibernetikai aspektusbdl ezt az elméletet
jol szemléltetik a késébbi abrak (lasd 1., 2. abra).
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Peter Petersen olyan népiskolat kivant létrehozni, melyben a kozosségi
érzés, az egylittmiikodés és az egyéni fejlédés egyarant hangsulyos.'

Olyan iskolai kozosséget akart megvalositani, mely a sziilok, a gyerme-
kek és a pedagdgusok kozdsségén alapul; ahol a nevelés el6térbe helyezé-
sével folyik az oktatas.

A Jena-Plan iskola a pedagogusok, a sziilk, a gyermekek, valamint a
korilottitk €16 kozvetlen lakokornyezet kozossége. Az iskola a gyermek
élettere, igy nemcsak az oktatds szinhelye. A homogén életkort gyerme-
keket magaba foglald osztalyok helyett alapcsoportok alkotjdk a 10 évfo-
lyamos iskolat. Az évfolyamosztalyok megsziinése maga utan vonja az éra-
rend iitemezésének felszamolasat, igy helyette ritmikus heti munkatervet
(egész napos nevelés) vezetnek be. A tanitasi-tanulasi folyamatban sokféle
valaszthatd tevékenység (kurzus) talalhatd. A merev tandrai tervek helyett
a torzsanyag epochalis, projektszerti feldolgozasa dominal. A legtobb eset-
ben a versengést kivalté egyéni munkaval ellentétben a kooperativ tanulas
keriil a kozponti helyre. Az iskola kozosségi élete 4 muvel6dési alapforma
koré szervezddik: beszélgetés, jaték, munka, iinnep. A Jena-Plan iskola a
csend és a hallgatas iskoldja. A mozgas fontos, de az embertelen zaj nem
jellemzé. A gyermekek mindsitésére irasos tajékoztatd értékeléseket adnak
ki, mellyel elvetik az érdemjegyekkel vald osztalyzast és buktatast. Minden
hét tinneppel kezdédik és fejezddik be, mely a gyermekben kialakitja azt a
bels6 rendet, amely egész életén keresztiil meghatdrozhatja az életvezetését.
A gyermekek munkait minden esetben bemutatjak, kiallitjak, s barki meg-
tekintheti az iskolaban. Ezt pedagdgiai visszatekintésnek nevezik.

A Jena-Plan iskola jellemz6i mutatjak, hogy Petersen nevel6iskoldjaban
minden gyermek a kozosség tagjaként, de a maga egyéniségével van jelen,
igy az iskolai élet soran tarsas relacidiban fejlédik személyiséggé.

Magyarorszagon, a XX. szazad elsé felében az egyik jelentds, egyéni
arculati személyiség Kardcsony Sandor volt, aki egyetemes keresztyén
szemlélet(i, ugyanakkor a magyar nemzeti lelkiilet(i nevelés rendszerét
alapozta meg."” A nevelés lelkiileti kozvetitomiivészet, mert azt a kegye-
lem vilagossaga is determindlja. A kommunista eszmerendszeren ala-
puld nevelés elsoporte torekvéseit, hiszen Osszeegyeztethetetlen érték-
kategoridk fesziiltek egymasnak: demokracia és diktatira, kommuna és
csalad, pneuma és matéria, individuum és tarsas-lélek.
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Napjaink problémdja, hogy tovabbra is az értékrelativista szemlélet az
iranyadd. Az elsGdleges szocializacios (!) kozeg, a csalad, a laikus nevelési
funkcidjat sem tolti be, ezért az érziileti és a tarsas-lelkiileti kompeten-
ciatartalmak élethosszan at tart6 tanuldsi folyamatat is kezelnie kell a
professzionalis nevelésnek. Az altalanos (csaladi) nevelési feladatok tel-
jesitésének hianya és a professzionalis nevelés csupan kognitiv jellege
miatt az emocionalis, spiritudlis, tarsas és a moralis készség-képesség
tartalmakat tehat a hivatasos nevelének kell kialakitani, fejleszteni. Tehat
lényeges oktataspolitikai kérdéssé nétt az IQ, EQ, SQ, TQ, PQ alapu em-
beri adottsagok szakszerti kimtivelése, optimalis szintre emelése."

ATANULAS AFFEKTIV EROFORRASAI ES ELOFELTETELEI,
AZ EMBERI KIVANCSISAG GYOKERENEK ANTROPOLOGIAI
ERVENYESULESE

A bibliai teremtéstorténet az emberi kivancsisag problematikajaval ér
véget. Az emberpar szeretne tudni, tehat eredendéen benne van a meg-
ismerési vagy, az j iranti fogékonysag. Karacsony Sandor meghataroza-
saban ez életkoronként kiilonbo6zé: a kisgyermek tarsas-lelki kategoriai: a
jaték, a spontan 6rom, az utanzas, az ad hoc tarsasag, a mese, a vizio. A
nové gyermeké: a verseny, a munka, a csapat, a mitosz és a gytjtemény.
Ennek megfelel6en kell az érdekl6dését felkelteni. Karacsony probléma-
nak tartja, hogy az iskola nem arra felel, amire a gyermekek kivancsi-
ak, és nem ugy, ahogy az szamukra érdekes lehetne. Tovabba az iskola
részletenként szemléli és szemlélteti a nagy egészet, a vilagrendet, holott
az lenne a fontos, hogy minden apré részlet az egészbe illeszkedjék, és
minden részletében a teljesség titkroz6djék. A didkokkal tehat meg kell
lattatni az Osszefiiggéseket az egyes tantargyak kozott. A nevel6nek gy
kell tanitania, hogy érz6djék mogotte, hogy 6 nemcsak egy tantargyat ok-
tat, hanem teljességében latja a vilagot. Karacsony ezt irja: ,,...ember csak
egyetlenegyre kivancsi ebben a teremtett vilagban, s ez a 1ét értelme,” ezért
»a nevelé minden feleletében meg kell érzédnie az egzisztencialis gyokér-
nek”" Természetesen ebben a kontextusban, a tanulas el6feltételei kozott
is figyelembe kell venniink az egyén vonatkozasaban a tovabbi tanulasra

141



SZENCZI ARPAD = A keresztyén szellemiségii nevelés és feladatrendszerének érvényesiilése...

késztetd tényezdket: a motivacio sokféle formajat, a kivancsisagot és az ér-
deklédést.'s Csikszentmihdlyi Mihdly a flow fogalmanak bevezetésével 1j
dimenzidkat nyitott meg. Ezek szerint lelki 6romot — a flow-élmény atélé-
sét — lényegében csak az olyan tevékenységek végzése eredményez, ame-
lyek egy meghatarozott nehézségi savba esnek, kell6 kihivast jelentenek,
ugyanakkor van arra esélyiink, hogy megfeleld eréfeszitéssel, tanulassal,
gyakorlassal megbirkozhatunk veliik.

E. Skiera pedagdgiai-antropoldgiai szempontbol 7 lelki sziikségletet
allapit meg."” Kiilon is jol igazolt a 3. lelki sziikséglet: az 1j ismeretek,
tapasztalatok iranti bels6 késztetés. Karacsony Sandor dltal is részletesen
kifejtett a ,,gyermeki kérdezés” iskolai kezelése. ,,Jaj, annak az iskoldnak,
ahol nem a gyermek kérdez!” A kérdezés, a motivacié sokféle forrasa
koziil kiemelkedd szerepe van az elsajatitasi motivacionak.' Az isko-
lai nevelés alapvetd érdeke a kivancsisag oroklott motivumaiban rejlé
energiaforrasok kihaszndldsa. Ugyanakkor a kivancsisag leépiilésének
megakadalyozasa, allando taplalasa, gyakorlasa a személyiségfejlesztés
egyik alapvetd feladataként fogalmazhat6 meg. Ne hagyjuk a gyerekeket
unatkozni, mindenki taldlja meg a kedvére val elfoglaltsagot. Régi fel-
ismerés az ingerben gazdag kozeg fejleszto, az ingerszegény kozeg retar-
dalé hatasa. ,,A pedagogiai folyamat lényeges része a motivacié mellett
a megértés (megértetés). Egyes szerzok szerint a motivacié elsésorban
bels6 vagy, vagy tanulds iranti vagy. Masok a tudas iranti lelki sziikséglet
fenntartasat szolgald bels6 késztetésnek tekintik azt. A motivacio a jora
és a szépre iranyuld fogékonysagot is hordozza. A nevelésben a kiilsé
motivaci6 is fontos, amely indukaélja és pozitiv iranyba viszi az indirekt
hatasokat. A motivaci6 tehat a pedagdgiai folyamat optimalis szintjé-
nek fontos el6feltétele, amelynek eredményeként létrejon a megértés.
A megértés didaktikai vonatkozasa pl. az ,,aha’-élmény, amikor ,leesik
valami, rajovok a helyes megoldasra, vagy amikor elkezdek egyiittmu-
kodni a tarsammal. A megértés azt is jelenti, hogy nemcsak magamat,
hanem a masikat is megértem. Karacsony Sandor szerint akkor jon létre
tarsas relacid, ha a tdrsammal kommunikalok, elfogadom 6t, megértem

6t, 6 is megért engem.”"
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AZ EMBERI KIVANCSISAG KITELJESEDESE: AZ ERDEKLODES

A kivancsisag iranya, lelki sziikséglete kezdetben heterogén, de a fel-
notté valas idészakaban a nevelt ember viszonyaban céliranyossa valik.
Ezt a célirdnyos kivancsisagot nevezhetjiikk érdekl6désnek. Az érdekls-
dés tehat pozitiv iranyu kivancsisag. Ebbdl kovetkezik az a tudomanyos
rendszer, amely a gyermeki természetnek is tanulhat6é formaban koz-
vetiti a tananyagot. Az enciklopédikus tudas megismerése jol lathato,
hogy enaktiv, ikonikus és szimbolikus uton valosul meg a mai didaktikai
szakszavak szerint. A szimbolikus leképezés is az emberi természet alap-
vetd sajatossaga, azonban Apdczai mar évszazadokkal korabban meg-
allapitotta, hogy j6 néhany tudomanyos rendszer, nemcsak a teoldgia,
hanem a jog, a politika, 6kondmia, az etika csakis a ,,kegyelem vilagos-
saganal” lathato at.

A mai hagyomanyos iskola f6bb hibdin okulva érdemes atgondolni a
legfébb valtozasok iranyat az el6z6 gondolatok nyoman. Teremtsiik meg
a kiilonbozé tipust gyermeki tevékenység dsszhangjat, a természetes ta-
nulds — mesterséges oktatas helyes aranyat.

Az oktatas mddszerei és eszkozei kapcsolodjanak a gyermek életko-
rabol fakadd természetes érdeklédési teriileteihez, fejlodési sajatossaga-
ihoz. A tantargyi tartalmak kijelolése és felosztasa legyen tekintettel a
gyermek alapvet képességeinek fejlédésére (a gyermeki gondolkodas
fejlodésének pszichés sajatossagaira). A tantargyak tananyaga legyen
panszofikus felépitést, igy megértése és megtanulasa a gyermekek tobb-
sége szamara optimalizalhatéva valik. A tantervek ne a tantargyakat, a
verbalis tartalmakat kozvetitsék, hanem széleskori elsajatitasi tevékeny-
ségeket szorgalmazzanak, valtozatos professzionalis nevelési szinterek
bevonasat indukaljak. Tobb lehet6séget biztositsanak a gyermek indivi-
dualis, 6nallo tevékenységére, a vilag leképezhetdségére. Az egész napos
(éves) nevelés soran gazdagitsuk a kooperativ tanulds szintereit (cserké-
szet-féle tarsas-lelkiileti egyiittmikodés).
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AZ OKTATASI (PROFESSZIONALIS NEVELESI)
FOLYAMAT SZERKEZETE

A professzionadlis nevelési folyamat a laikus nevelést6l abban kiilonbozik,
hogy tervszert, szervezett és mindig a gyermek diagnosztizalasabol indul
ki. Az utébbi idében is sok meddé vitat keriilhettiink volna el ennek a tor-
vényszeriiségnek a szakmai fenntartdsaval. Példaul egyértelmivé valna a
tanité munkaidejének megoszlasa is: heti 20 6ra gyermektanulmanyozas
(mér Nagy Laszlo érvényesitette a XX. szazad elején), 20 aktiv kozvetits-
muvészet (lasd Karacsony Sandor pedagogidja). Ebbdl kovetkezik, hogy a
professzionalis nevelési folyamatnak nemcsak didaktikéja (kibernetikaja),
hanem hatasa is lesz.

Pedagdgiai folyamat (hatas)

Tervezés
Koncepcié, terv, program

Beavatkozas
- feladatrendszer
- motivacid
- szervezés A

Célképzés

Konkrét feladatok
végrehajtasa
(iranyitott rendszer)
- megértés N Ertékelés
- gyakorlas Diagnézis
- megtanulas

1. dbra: A pedagdgiai folyamat kibernetikaja?'
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Kiindulopont: a diagnosztizalas, gyermektanulmanyozas (pedoldgia).
Eszerint a nevelés alapvetd tényezdje a gyermek, a pedagdgianak a gyer-
mek ismeretén kell alapulnia. A kisérleti pedagogia nem mas, mint a
gyermektanulmany pedagdgiai alkalmazasanak tudomanyos rendszere.
A gyermekkornak biologiai jelentése, funkcidja van. A nevelének lehe-
t6vé kell tennie a gyermek sajatos tevékenységének kiterjedését. A gyer-
mekkor funkciodja, hogy a gyerek felkésziiljon a felnétt élet feladataira a
sajatos gyermeki tevékenységformak, az utanzas és a jaték segitségével.
Olyan iskolara, nevelésre van sziikség, amely alkalmazkodik a gyermek-
kor funkci6ihoz, az egyes gyermekek egyéni sajatossagaihoz.

A tanitaselméletek gyakorlati alkalmazasa egyértelmtien épiil ra a kiin-
dulépontra, a pedolégiara. Caroll tanuldsi modelljének kozéppontjaba az
aktiv tanulasi id6 keriil. Véleménye szerint a sikeres tanulashoz elengedhe-
tetlen a tanulasra forditott id6 és a tanuldshoz sziikséges id6, melyek hanya-
dosaval ez ki is fejezhetd. Ha a hanyados értéke egy, a tanulds gazdasagos-
nak mondhatd, hisz a tanul6 annyi id6t forditott a tanuldsra, mint amennyi
elméletileg ahhoz sziikséges. Ha a hanyados értéke egynél nagyobb, a tanu-
las sikeres lehet, de nem gazdasdgos. Ha a hanyados értéke egynél kisebb,
a tanulds nem sikeres. Caroll modelljében a tanulasra forditott idének a
nagysagat nagymértékben befolydsolja a tanitd altal megszabott tanuldsi
alkalmak tartalma és a szama (opportunity to learn), és a tanulénak a ki-
tartasa és szorgalma. A tanulashoz sziikséges id6t a diak altaldnos tanulasi
képessége (intelligencidja), az adott anyag megértésének a képessége és vé-
giil a tanitds mindsége hatarozza meg. ,,A tanulasra forditott id6 optimalis
meghatarozasanak — amint az Caroll modelljében kittinik - fontos feltétele
egyrészt a tanuldsi alkalmak tartamanak, gyakorisaganak illeszkedése a ta-
nulasi feladatokhoz, masrészt a tanuldk kozti kiilonbségek figyelembevéte-
le?* A tanitas megértésének képességét befolyasolja az el6zetes tudas vagy
tanulas (prior learning), amely egyénekre nézve nagy eltéréseket mutat.
Bloom, Caroll modelljébdl kiindulva, rendszerszerti modellt alkotott, be-
meneti és kimeneti tényezékkel. Bloom modelljének lényeges alapvetése,
hogy a tanitds minGségével ellenstlyozni lehet az egyéni kiilonbségeket.
A tanitas mindségét tekintve donté jelentGségiinek tartja a tanitasi id6t,
amit egy gyakorlatban is hasznalhato stratégia kidolgozasaval: az optimalis
elsajatitas (mesterfoku tanitas-tanulds) elméletével tamaszt ald.”
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2. &bra: A tanitds mindségének modellje?*

A DIFFERENCIALAS ALTALANOS TUDNIVALOINAK
SZAKSZERU ERTELMEZESE

A differencialasra azért van sziikség, mert minden gyermek mas és mas
(tipikus, illetve atipikus). A gyermeknek ezért a neki megfelelé nevelésben,
oktatasban kell részesiilnie, ezzel elérve teljesitéképessége maximumait.
Differencidlhatunk: idétartammal, eszkozokkel, technikakkal, tartalom-
mal, kovetelményekkel, szervezeti keretekkel és munkaformakkal.

A differencialas hosszu folyamat, hiszen legtobbszor csak hosszu id6
utan lathatunk fejlédést az adott gyereken. Kiilonbséget tehetiink a tanu-
16k tanmenetében, a feladott lecke mennyiségében, ennek az eredményes-
ségi kritériumaban (70-100%), a tanulds modjaban, valamint a tanulas
eszkozeiben, helyszinében. Kiilonosen jol tamaszkodhatunk a digitalis
tanulasi modokra!
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A KOOPERATIV TANITAS-TANULAS TARSAS-LELKULET!
KEPESSEGFEJLESZTESE METODIKAI KIHIVASAINAK
TARSADALOMFORMALO EREJE

A kooperativ tanulasnal az értelmezésen, s6t tudatositdson kiviil, min-
denképpen lehetdség nyilik a kommunikaciéra, az atélésre, a megta-
pasztalasra; mindebbdl az kovetkezik, hogy a szociativ képességeket a
kooperativ tanulds hatékonyan fejleszti. Ervényesiil az egyidejli, parhu-
zamos interakcid alapelve, mely mindenkire egyforman kiterjed, és az is
igaz, hogy tobb szalon futé kommunikacié zajlik a tanulok kozott. Mind-
ez Osszefliggésben van az érzelmi tényezOkkel, tapasztalatot szerezve a
kontaktuskialakitasban éppen tgy, ahogyan a konfliktuskezelésben és az
érdekérvényesitésben, a tamogatasban és egytittmtikodésben. Egyenld
aranyu részvétel kialakitasara torekszik, ahol mindenki egyenrangu fél-
ként tevékenykedhet. Fontos célnak szamit, hogy mindenki szerepeljen,
mindenki érvényesithesse sajat magat, egyrészt a munka, de az ellenérzés,
a prezentacio, tovabba az értékelés folyaman is. Egyrészt a fejleszt6, mas-
részt a timogato értékelés van tulstlyban, melyre a véltozatossag, a pozi-
tivitas, s6t a tobbszintlség a jellemz6. Kiilonbozik és el is kiiloniil a tudas,
tovabba a szocialis ismeretek értékelése és nem csupan a jegy a lényeges,
hanem az egyéni és a koz0s eredmény, feladatmegoldas a fontos.

A SZINTETIZALO NEVELES|I GYAKORLAT:
AZ ERKOLCSI ERTEKEK, SZELLEMI KOMPETENCIAK
MATEMATIKAJANAK, METAFIZIKAJANAK ERVENYESITESE

Az értékkozpontt neveléselmélet felhasznalja az isteni kijelentéseket, 6rok
igazsdgokat, amelyek metafizikai torvényszer(iségek. Ugy is fogalmaz-
hatunk: igazolt matematikai tények, allitasok, torvények, olyanok, mint
a Pithagorasz-tétel. A nevelési alaptorvények alkalmazasa elengedhetet-
len az egészséges személyiség fejlodési menetében. Az egyetemes kultd-
ra torténete, konkrétan a neveléstorténet tanuskodik az ilyen torvények
érvényesiilésének eredményességérol. A Tizparancsolat, a Példabeszédek
konyve, Pal levelei az eurdpai civilizacié neveltségi fokmérdi lesznek a
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jovében is! ,Ha foltessziik a kérdést, hogy tanithatd-e az érték vagy az
értékelés altalaban, kiilonbozd feleleteket kapunk. Azonban helyes csak az
a felelet, hogy tanithato. A valdban neveld hatas abban all, hogy mindent
személyessé tegyen a névendékben. Ez csak kozvetlen lelki kapcsolat alap-
jan érhetd el. Az értékek objektivek, az egyesek folott allo, szilard logikai
tartalommal. Ez szabja meg az utat a tanul6 sajatos lelki akarata, szellemi
ontevékenységének el nem vitathaté megnyilvanulasahoz, amelybe be-
avatkozni csak annyiban van joga a nevelének, amennyiben értékalkotd
tevékenységében nem befolyasolja azt hatranyosan”*

Findczy Erné 1935-ben megjelent Didaktika cim(i munkajaban az érté-
kek kozvetit6jérol, a pedagogusrdl a kovetkezoket olvashatjuk: ,,Felmeriil-
het itt mindjart az a kérdés, vajon lehet-e egyaltalan valakit megtanitani a
tanitasra s sziikséges-e ezt megtenni. A tanitas képessége, a tanitani tudas
természeti adomany. Ha valakiben nincsen meg ez az adomany, nem lehet
jO tanito, tehat egészen hiaba akarjuk megtanitani a tanitasra”

Prohdszka Lajos ezt a miivészetet alakitdasvagynak nevezi. ,,A klasszikus
gorog felfogas szerint azonban a paideia: életformalas, egyéniségformalds és
az egyéniség révén sziikségképen kozosségi sorsformalds is. Epp ezért arra
az életkorra iranyul, amely erre az alakitasra leginkabb fogékony, t.i. a gyer-
mek- és ifjikorra. ...Ehhez sziikségképen cselekvé belenytlds, ébresztés,
hatas kell; nyugtalanitas és ismét megnyugtatas, izgatas, majd ismét szellemi
megajandékozas. A paideia nem tiszta megismerési aktivitds tehat, mint a
targyszeretet, hanem az egész emberé, ennélfogva mindenkor az egész em-
berre is iranyul. Ezért a pedagdgus, ellentétben a filozéfussal, az életvalosag-
gal all szemben, amely mindig 4j és valtozo, kiszamithatatlan, kiismerhetet-
len, sokszor megdobbentd és nem foghaté semmiképp sem rendszerbe””

Manapsag barki magdra erdltethet pedagogiai és pszicholdgiai elveket,
de nem ettdl lesz alkalmas a tanari pélyara, barmilyen ,divatos” vagy a
gyakorlat altal elfogadott modszerrdl is legyen sz6. A pedagdgusnak meg
kell taldlnia a személyiségéhez, alapveté miikodési mechanizmusahoz le-
het6 legkozelebb allo vezetési stilust, modszert, hogy hiteles, természetes
egyén, szakember lehessen.

A karizmatikus bedllitottsagu, elhivott pedagdgust manapsag is rettenete-
sen elbizonytalanitja a gyermeket kisérd rabszolga kép. Felteszi magéban a
kérdést: szabad-e beavatkoznia a novekedési folyamatba, merjen-e nevelni?
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Tobbek kozott Prohdszka Lajos neveléstudomanyi rendszerében ta-
lalhatunk egy madsik 6si paidea eredet(i definiciot, amely magyarul az
alakitasvagyat jelenti. Vagyis vannak olyan elhivott személyiségek, akik
kiildetésiiknek tartjak a rajuk bizott elhivatottsagot, igy hivatasukka valik
a nevelés. Ezt képesek szervezetten, szervezetben, jogilag is szabalyozot-
tan, hivatalosan végezni. Ebben a relaciéban a gyermek és a neveld kozott
amellérendelt alapviszony biztositja a megértést, a gyermek mer kérdezni,
ha nem érti a tananyagot, vagy nem értjiikk egymast. A kozvetités csator-
ndjanak katalizatora a szeretet (kairos, agape, erosz). Ennek a pedagdgiai
szeretetnek az wjraértelmezése is sziikségszer(, hogy ne legyen sablonos:
azért leszek pedagogus, mert szeretem a gyerekeket. Gondolom, hogy ta-
nulmdnyom végén ez a szeretet-tipus is egyértelmu prudencia: gy szeret-
ni, ahogyan Isten szerette egysziilott Fiat!

Osszegezve, a fenti posztulitumokbdl és pedagdgiai kutatédsok ered-
meényeibdl levezethetiink néhany kovetelményt a professzionalis nevelés
intézményeire is.

A képesség- és tehetségfejlesztést korai életszakaszban (4-6 éves kor-
ban) kell elkezdeni!

A képesség- és tehetségfejlesztésben minden 6vodasnak, minden kisis-
kolasnak pedagdgiailag azonos esélyt kell biztositani — fiiggetleniil attol,
hogy milyen tarsadalmi rétegbe, milyen életmddot folytatd csaladba stb.
sziiletett. Ez a kovetkezdket jelenti: azonosan jo mindségli folszereltség,
azonosan jo mindségli taneszkoz-allomany, (kozel) azonosan jol folké-
szitett pedagégusok. Mindenkivel el kell sajétittatni a kritikus alapképes-
ségek lehetd teljességét! A kimiivelendé képességek a teremtett ember
adottsagaiban, teoldgiai aspektusbol talentumaibdl erednek. A szintetiza-
16 professzionalis nevelés értelmezése igy egyértelmien az IQ - EQ -SQ
- TQ alapokon nyugvé képességfejlesztést jelenti. A képességek kreativ
gyakorlasa nem vezethet a legfébb nemzeti értékek (az emberi szabad-
sag, az emberi méltdsag stb.) tagadasahoz, sem pedig az adott tarsadalom
tradicidjanak elutasitasahoz! Mindenkit ,homo oeconomicus’-sz4 is kell
tenni abban az értelemben, hogy mindenkivel el kell sajatittatni a koz-
napi élethez, onfenntartd léthez nélkiilozhetetlen képességeket! Leszo-
gezhetjiik, ha ez nem igy val6sul meg a jovoben, az akkor az entrépia-,
az energiaveszteség keletkezését, az emberi leépiilés torvényszertségét
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indukalja. Ha magara hagyunk egy rendszert, az elkezd pusztulni! En-
nek ellenszere a fokozott életképesség helyredllitasa: a negentropia, amely
szerint a leépiilés folébe rend kerekedik. Ez a természetes teremtett rend
sok évezreden keresztiil erételjesen biologiai, fiziologiai feltéteken keresz-
til érvényesiilt. Biologiailag a gének determindcidjaban valdsult meg, és
természetesen ma is az emberi foldi 1ét komoly meghatarozéja. Ebben a
relacioban nagymértékben hasonlitunk a tobbi, bioldgiailag fejlett emlds-
hoz. Néhany évezrede viszont a géneken kiviil a mémek (viselkedés, nyelv,
értékek, technika mintai) is 6riasi mértékben befolyasoljak az emberi tu-
datot, nézetrendszert, életfilozofiat, amely konkrétan az emberi civilizaci-
6s viselkedésben, a mindennapi életvezetésben nyilvanul meg.

A XXI. szazadban végre el kell jutni a legnagyobb mértékben az
eumemika determinalé hatdsahoz: a mémek sziiletésének szabalyoza-
sahoz. Ez az egyértelmuen neveltségi eredmény a rohamos technikai
fejlédés motorja a XXI. szazadban. Azonban az ember altal teremtett
»masodik kornyezet” tdlzottan kényelmessé tette a civilizalt embert,
fiziologiai sziikségleteit fokozta, tulzott fogyasztasra inspiralta. Olyan
meértéki bioldgiai kényelemre 6sztonozte, amely visszahatott az evolu-
cios torvényszeriiségekre, ami veszélybe sodorja a természetes rendet.
Kozben nem vettiik észre, hogy a fokozott életképesség redukalddott,
az entropia kezdett uralkodni. A folyamat megforditasdhoz a professzi-
onalis nevelés tjragondolasa sziikséges. A teremtett ember IQ (értelmi),
EQ (érzelmi), SQ (spiritualis), TQ (tarsas-lelkiileti) alapt adottsagokkal
sziiletik. A professziondlis nevelés feladata ezen adottsagok mi(ikodé ké-
pességekké torténd kimiivelése. A tucatnyi képességcsoport legosszetet-
tebb halmaza a ,,szellemiségi” kompetencia, amelyben az IQ - EQ - SQ
- TQ komponensei szintetizaltan mitkodnek. Mind a négy egyenként is
mintegy 6-7 kritikus alapkészségre épiil, amelyek kimitivelésével bizto-
sitott a ,feln6tt” személyiség. Kérdés: mennyi id6 kell a kimiveléshez?
Az aritmetika egyik torvényszerlisége, neveléstorténeti bizonyitottsaga
feltételezi, hogy 4X6 év. Tehat valdszintisithetd a 24-28 éves életkor. A
nevelés eredménye, vagy sajnalatosan eredménytelensége e komplex
nézetrendszerben, cselekvési akciokban tiikrozddik vissza. Egyéni meg-
nyilvanuldsai kornyezetfiiggek, de nagymértékben a vildg egészérdl
alkotott nézetrendszer determinalja. Neveléselméleti aspektusbol ezt
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traszcendentalis nevelésnek, neveltségi mutatonak nevezhetjitk. Ennek
eredménye lehet a j6zan, pedagodgiai prudencia szerint, az 6nmagara re-
alisan reflektalé transzcendens én: a ,,T személyiség”, aki képes a metafi-
zikai értelemben miikodé spiritualitas bolcsességére.?
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SZASZI ANDREA
A katechetikai taneszkozfejlesztés
tapasztalatai

»Szemmel tartod jardsomat és pihenésemet, gondod van minden utamra.
Még nyelvemen sincs a sz6, te mdr pontosan tudod, Uram.”
(Zsolt 139, 3-4)

Ha az elmult évek katechetikai tanterv- és taneszkozfejlesztésére visz-
szatekintek, akkor a fonti zsoltar-idézet szdlal meg a lelkemben. 2007
szeptembere Ota szolgalok az RPI-ben katechetikai szakértéként és az
elmult 10 év alatt a hittanoktatds tigyére tekintve kiemelten megtapasz-
taltam azt, hogyan allnak 6ssze Isten ligyének a szolgalataban a szak-
mai mozaikok, és hogyan készitette/késziti el6 Isten az embereket,
koriilményeket, lehetdségeket és visel gondot az altala adott feladatra.
Tiszteletremélté mindazoknak a tevékenysége, akik ebben a szolgalat-
ban segitették Isten Igéjének terjedését. Hala legyen értiik és a szolgalat
lehetéségéért Istennek!

A hittan tanterv- és taneszkozfejlesztésnek gyokerei vannak a reforma-
tus egyhazban. A 16-20. szdzad katechetikai szakirodalmat olvasgatva
egyértelmtvé valt, hogy a lelkipasztorok és tanitok ugyanazt vallottak,
amit a mai katechétak is gondolnak: lelkes, elkotelezett tanitok, okos
tanterv és jo taneszkozok sziikségesek emberi oldalrél ahhoz, hogy ta-
nitvannya hivjunk gyermekeket és fiatalokat.!
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TORTENETI GYOKEREK

Jelen munkdban a most elemezni kivant taneszkozfejlesztés kapcsan a
reformacid kordig nem, de 1989-ig érdemes visszalépniink, mivel akkor
egy olyan fordul6pont kovetkezett be, mely napjainkra is hatassal van. Az
akkor kinyilé egyhazi oktatasi lehet6ségekkel egyiitt a katechézis is j le-
hetéségeket kapott.> Mig ’89 el6tt elsésorban gyiilekezeti keretek kozott
(gytilekezeti termek) végzett hittanoktatds volt lehetséges, ekkor tjra helyet
kapott az iskolai katechézis is. Egyrészt a novekvd szamu egyhazi oktatasi
intézményben megjelent a kotelezd hittanéra, masrészt az allami iskolak-
ban fakultativ médon (altaldban délutanonként, szakkori idében) valt lehe-
t6vé a gyermekek, fiatalok hitre nevelése. A korabbiakhoz képest megnétt
a hittanoktatasra jelentkezék szama, illetve a hittanoktatéi képzésen részt
vevok aranya is. Az aktualis igényre reagdlva olyan taneszkozok sziilettek,
melyek kiilonbozé katechetikai szintereket igyekeztek figyelembe venni.
Dr. Viaddr Gabor kozremikodésével 1étrejott egy, a gyiilekezeti hittandrai
lehet6ségekre koncentral6 négykétetes sorozat az altalanos iskola alsé évfo-
lyamai szamadra. Ehhez irt Csiiri Lajos az 5-7 évesek szamara hittankonyvet
és tanari segédletet. Ekkor sziiletett meg a még ma is hasznalt konfirmacids
olvasokonyv is Széndsi Sandor munkaja nyoman. Illetve ide kapcsolhatdak
Molndr Miklos, Herczeg Padl, Cseri Kalmdn, Dr. Szathmdry Sdandor és Rozsai
Tivadar munkai a konfirmacié utani korosztalynak.> Ezzel gyakorlatilag
5-14 éves koru gyermekek szamara sziiletett egy olyan sorozat, melynek
tankonyvei ma is ismertek, bar hivatalosan mar nem hasznalatosak.
Annak ellenére, hogy kiilonbozé szerz6k munkairdl beszéliink, ahol el-
tért a taneszkozok belso felépitése, struktiraja és a tananyagok feldolgoza-
si mddja — mégis lathatd kapcsolat a tankonyvek kozott. Nem volt kozos
tanterv, és minden szerzé a sajat teoldgiai, vallaspedagogiai latasmodjanak
megfelelden dolgozta fel a tananyagokat. A kiils6 design helyett a kdzponti,
legsziikségesebb atadandé gondolatok alltak a kozéppontban. Forméjukat
tekintve a hittankonyvek dltalaban ugyanazt a kiils¢ sémat kovették: ke-
ményfedeld, A/5 formatumban adtak ki 6ket. A terjedelmi keretek eltéréek
voltak, altalaban 60-300 kozotti oldalszammal, fekete-fehér nyomtatds-
ban jelentek meg. Két kivételként all elSttiink a Jojjetek Jézushoz c. konyv
(A/4-es forma, néhany szin hasznélata), és a Te tanits engem! c. m (kisebb,
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mint A/4, de nagyobb, mint a tobbi tankoényv, néhany oldalon piros szinek
hasznalata). A tanari kézikonyvek sem torekedtek szines kivitelre, a tar-
talom alapos, hasznos feldolgozasa fontosabb volt a kiilsdségekkel szem-
ben. Ilyen értelemben az utmutatoként késziilt tandri segédanyagok révid
oravazlatokat hoztak az egyes témdkhoz, illetve f6ként a bevezetSjitkben
atfogé moddszertani javaslattal szolgaltak az adott hittankonyvek és a kor-
osztaly tanitasahoz.* Ezek a taneszkozok altaldban a heti 1 6raban tarthato,
gyiilekezeti katechézis sajatossagait vették figyelembe, ahol valtozo volt a
csoportok Osszetétele (fakultativ mddon jelentek meg a délutani/hétvégi
alkalmakon a gyermekek). Az egyhazi iskolakban megval6suld hittandrak
szamara azonban az anyag kevésnek bizonyult. A gyermeklétszamok né-
vekedése motivélta az egyhdzat arra, hogy atgondolja a katechézis céljat és
tartalmat. Ennek a munkanak lett az eredménye a 1998/1999-re megsziile-
tett Reformdtus Hittanoktatdsi Kerettanterv.® Ehhez a Reformétus Pedago-
giai Intézet mint az MRE pedagogiai-szakmai szolgaltatéja készitette el az
els6 komplett magyar reformatus hittankonyv-csaladot, mely 1-12 évfo-
lyamra tartalmazott tankonyvet, munkafiizetet és tandri segédleteket, sok
szerz$ bevonésaval és évfolyamonként eltérd jelleggel.* Ujabb nagy fejlédés
tortént ezzel a tankonyvcsaladdal, azonban itt is lathato, hogy az anyagok
nem egy kozos koncepcid alapjan késziiltek, hanem magukon hordoztak
az alkotok teoldgiai-vallaspedagdgiai egyéni latdsmodjait és tapasztalatu-
kat. Vannak koztiik munkatankonyvek (pl. Hittan 2), de a tankonyvet és
tanari segédletet egybeolvaszté taneszkozok (Hittan 11, Egyhdztorténet),
illetve feladatgytijtemények vagy tartds tankonyvek is.

A taneszkozok béséges anyagot tartalmaztak; évi 72-74 orara tervez-
tek, igy az egyhazi iskolak hittanoktatasaban valtak hasznosabba. Az évek
soran azonban egyértelmtivé valt, hogy tovabbi fejlesztésre van sziikség.
Az 1998-as tanterv készitésekor az MRE holland szakmai segitséget ka-
pott. Ez eleinte hasznos volt, de egyre nyilvanvalobba vilt, hogy a ma-
gyar reformatussag élethelyzeteit, lehetdségeit és igényeit figyelembe vevo
tantervre és taneszkozokre van sziikség. A lelkipasztorok, hittanoktatok
folyamatosan jelezték a szakmai tamogatas iranti igénytiket az RPI felé
szakmai férumokon, illetve siirgették a tanterv és a taneszk6zok meguji-
tasat. A kritikak és fejlesztési varakozasok f6 iranyai a kovetkezok voltak,
melyeket beépitettiink az Gj tanterv és taneszkozok fejlesztésébe:
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» Az 1998-as tanterv és taneszkozok els6sorban az egyhazi iskolakban
torténd hittanoktatds heti 2 drdjara terveznek. Ezért tdl sok tananya-
got kinalnak, amire kevés o6rai feldolgozasi lehetdség van a gytilekeze-
ti katechézisben. (A felénél is kevesebb tananyagot tudtak atvenni.) A
korabbi tankonyvcsalad pedig olyan kevés anyagot tartalmazott, mely
gyakran a heti 1 érdra sem volt elég. Olyan taneszkozcsaladra vagytak
a katechétak, mely jol hasznalhaté az egyhazi iskoldban és a gyiilekezeti
hittanoktatasban is.

» Tl sok a kognitiv ismeretatadds a taneszkozokben, kevés a lehetGség a
készség- és kompetenciafejlesztésre, amire nagyobb sziikség lenne.

» Az évfolyamok egy részében nem illeszkedik a témavalasztas a korosz-
talyokhoz.

» Nem segiti a tanterv és a taneszkoz a gytilekezeti kotédés kialakulasat és
tejlodését, illetve a gyiilekezetbe valo bekapcsolddas lehetdségeit.

= Nem egyértelmi sem a tanterv, sem a célkit(izései és hianyzik egy koz-
ponti stratégia.

= Altaldnos iskoldban, 7. évfolyamon nem vagy csak nehezen tanithaté
egész évben az egyhaztorténeti témakar. J6 lenne tobb évfolyamra szét-
bontani.

» Kozépiskolaban nem illeszkedik a valdsaghoz és az élethelyzetekhez
a tanitott anyag. A vallastandrok igénylik annak a lehetdségét, hogy a
sajat csoportjaikra szabhassdk a tananyagot — egy kozponti minimum
meghatarozasa utan.

= Az MRE kiillonboz6 szintereit figyelembe vevé tantervre és taneszko-
zokre lenne sziikség.

» A taneszkozok nem mindig kovetkezetesek és nem épitenek egymasra.

» Nincs minden évfolyamon 6sszhang a tankonyv, a tanari segédlet és a
munkafiizetek kozott.

» Szines, igényes — a vilagi taneszk6zokhoz mérhetd hittanoktatasi anya-
gok igénye meriilt fel.

= Digitalis hattéranyagot kértek a szolgalattevék, mellyel még megszolit-
hatobba valnak a didkok (pl. IKT-eszk6zok).

» A hittanoktatdk, lelkipasztorok sok olyan médszertani technikat, elja-
rasokat, 6tleteket szeretnének kapni, melyek segitséget nyujthatnak a
feldolgozashoz, differencialashoz.
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Késziiljenek jo és lehetSleg ingyenesen elérhetd segédletek.

A visszajelz6k szerint a hittankonyvek tdl dragak, amit a sziil6k sok eset-
ben nem vesznek meg a gyermekiiknek. J6 lenne az arak csokkentése.
Jelenjenek meg a kereszttantervi kapcsolddasok, pl. torténelem - egy-
haztorténelem vonatkozaséban.

Az dltalanos és kozépiskolai tanterv- és taneszkozfejlesztés mellett sziik-
ségessé valt az dvodai hittanoktatasi alapprogram atgondolasa is.

Id6kozben tobb kisérlet is tortént az djitasokra. Mdrkus Gabor, az RP1 igaz-
gatdja fontosnak tartotta a hittanoktatds tigyét, igy 2008-ban az RPI kon-
ferenciat tartott a hittanoktatds és a taneszkozok tapasztalatairdl, illetve
katechetikai szakértje, Toth Kdsa Istvdn 2009-ben sajat koncepcidjan ala-
puld tantervet nyujtott be, melyet azonban vallaspedagdgiai hidnyossagok
miatt nem fogadtak el.

2010 végén az MRE Zsinat Elnoksége gy dontott, hogy az 1998 6ta
érvényben 1év6 hit- és erkolcstan kerettanterv helyett egy Uj tantervet és
ehhez tartozdéan 1j taneszkozoket sziikséges késziteni.

A belsé elvarasok mellett a kiilsé valtozasok is indokoltdk a fejlesz-
tést minden téren, mivel a katechézist érint6 allami torvényi hattér is
megvaltozott. A 2011. évi CXC. térvény bevezette az dllami altalanos is-
kolakban és allami hatévfolyamos gimnaziumokban az erkolcstan (mai
nevén: etika) oktatasat heti egy 6raban, helyette valaszthatéva valt a fe-
lekezeti hit- és erkolestan.” Ekkor keriilt az RPI kiemelt feladatai kozé
a kotelezden valaszthatd hittan bevezetésének segitése, a tanterv- és
taneszkozfejlesztés. A feladat nagysaga mindenképpen eréforrasbévitést
igényelt. Az RPI az allami jogszabalyoknak megfeleléen ellatja a refor-
matus oktatasi intézmények pedagdgiai-szakmai szolgaltatasat, mely-
hez allami forrasbol szarmazd finanszirozas tartozik a kozoktatdsi
megallapodas értelmében. Ez egy tantargygondozo katechetikai szak-
ért6 alkalmazasat tette lehetévé, de nem adott lehetdséget az MRE bels6
szabdlyrendszerében meghatdrozott, ellitandé katechetikai feladatok
teljes kor(i lefedésére, sem a kiemelt célprojektek megvaldsitasara. Igy
2012-ben az MRE Zsinat hatarozatot hozott arrél, hogy az RPI keretei
kozott 6nallé szervezeti egységként alakitsa ki a Katechetikai Muhelyt.®
Ebben kozosen tevékenykednek az Intézet katechetikai teriileten dolgozo
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belsé munkatdrsai és kiilsé katechetikai szakemberek. 2013 6ta az RPI-
Katechetikai Miihely (RPI-KM) miikddési koltségeit és célprojekt finan-
szirozasat az MRE latja el. Szakmai iranyitasat pedig az RPI katechetikai
igazgatohelyettese végzi. A tanulmany megirasakor az RPI-KM 5 belsés
munkatarssal (4,5 statusz) és 30 kiilsés megbizottal latja el a sziikséges
feladatokat. Isten dldast add kegyelmének és a csoport k6zos munkaja-
nak eredménye a 2012-ben elfogadott tanterv, elkésziilt és késziil6 tan-
eszkozok, segédletek - mindaz, aminek a tapasztalatairol az alabbiakban
sz6lni szeretnék.

A 2010-BEN KEZDODO HITTAN TANTERV- ES
TANESZKOZFEJLESZTES EREDMENYEI

A katechézis szinterei és létszamadatai napjainkban

A tanitas az MRE szolgalatanak szerves része. Alapfeladatai kozé tartozik,
amelyet Jézus Krisztus missziéi parancsanak (Mt 28,18-20) engedelmes-
kedve végez. Errél a szolgalatrol dsszefoglaldan a jelenleg hatalyos, 2016.
I. hittanoktatasi torvény igy szdl bevezetdjében:

»Az egyhaz tanito6i szolgalataban mindazokat részesiti, akik azt kérik,
véllaljak vagy elfogadjk korra, nemre, felekezeti és tarsadalmi meghata-
rozottsagra tekintet nélkiil. Az egyhaz gyiilekezeteiben él, s a gyiilekezet
létéhez elidegenithetetleniil hozzatartozik a tanitas, a katechézis. A tanitas
része az egyhaz kiildetésének, életének, szolgalatanak.

A Magyarorszagi Reformatus Egyhaz Magyarorszag Alaptorvénye és a
Magyarorszagi Reformatus Egyhaz Alkotmanya, tovabba a lelkiismereti
és vallasszabadsag jogardl, valamint az egyhazak, vallastelekezetek és val-
lasi kozosségek jogallasarol szolo hatalyos torvények, egyéb jogszabalyok
és megallapodasok alapjan a reformatorok 6rokségét elfogadva, a tanitas
szolgalatat nem zarja be a templomok falai k6zé, hanem megkeresi és fel-
haszndlja azokat a lehetéségeket, amelyekben kozvetleniil szolithatja meg
a katechézis érintettjeit. Ezért iskolakat tart fenn, él az egyhazi és nem
egyhazi oktatas keretében tarthaté hit- és erkolcstanoktatas lehet6ségével,
valamint gyiilekezeteiben is megszervezi és végzi a hit- és erkolcstanokta-
tast (a tovabbiakban hittanoktatdst).
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A reformitus hittanoktatas célja — Jézus Krisztus missziéi parancsabol
addddan - a tanitvannya tétel, azaz a tanitvanyi létre valé nevelés, a tanit-
vanyi lét megélésének segitése és aldaskozvetités.

Feladata, hogy a tanuldk az életkoruknak és az altalanos miiveltségi
szintjitknek megfelel6 szint(i bibliaismereti, egyhaztorténeti, dogmatikai
és etikai, egyhazzenei, valamint az egyhaz életének mindennapjairdl sz6l6
ismeretanyaggal rendelkezzenek. Mindezek mellett a hittanoktatas hitre
valé nevelés, ill. hitben valé nevelés, amelynek soran segiteni kell néven-
dékeinket abban, hogy bibliaolvasé és imadkozd, a gyiilekezet kozosségé-
ben Igével és urvacsoraval rendszeresen él6, aldozatkész keresztyénekké
valjanak (Heidelbergi Katé 21. kérdés - felelet).”

Jelenleg hit- és erkolcstan oktatds tobb szintéren torténik az MRE-ben.
Ezek a szinterek eltér6 sajatossagokkal rendelkeznek, melyeket mar a tan-
terv- és a taneszkozfejlesztéskor is figyelembe kellett venni. Az alabbiak-
ban a 2011. évi CXC torvény (A nemzeti koznevelésrél és az MRE 2016. I.
torvény (A reformatus hittanoktatasrol) altal meghatarozott, ma érvényes
teriileteket szeretném bemutatni.

Iskolai hittan: Reformatus oktatasi intézményben, heti két d6raban, tan-
rendbe iktatottan, kotelezd draként. Reformatus iskoldkban a hittanoktatd/
vallastanar az intézmény alkalmazottja. Kotelezd a jeggyel torténd értékelés.

Gyiilekezeti hittan:

a) Mas felekezet(i egyhazi iskolaban, heti két 6raban, tanrendbe iktatottan,
kotelez6 draként. A hittanoktatd/vallastanar az MRE alkalmazottja, a
gyllekezethez tartozik.

b) Kotelezéen valaszthato hittan, az dllami 4ltalanos iskolaban vagy allami
hatévfolyamos gimnazium 7-8. osztalyaban heti 1 6rdban, etika helyett
mehetnek felekezeti hittandrara a tanuldk, ahol az adott egyhazkozség-
hez tartozo hittanoktatdval vesznek részt az éran. Az értékelés az iskola
pedagdgiai programjaban meghatarozottak szerint torténik, az etika
tantargy értékelésével azonos méodon.

c) Fakultativ hittan: Egyéb, gyiilekezeti hittanoktatas, ahol heti egy 6ra-
ban, az egyhazkozség helyi tantervében rogzitett modon és tartalom-
mal torténik katechézis az iskolaskoru gyermekek, fiatalok kozott.
Ennek az értékelése helyi médon meghatarozhatd, helyszine a gytile-
kezet altal rendelkezésre bocsatott termek.
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Mind a tanterv-, mind a taneszkozfejlesztéskor kiemelt szempont volt,
hogy olyan anyagok késziiljenek, melyek a kiilonboz6 tipusu hittanokta-
tasban hasznalhatoak.

Gytlekezeti hittanoktatas

Iskolai - -

hittan z feIeMk::et(i zléc;t: Iveé-- Fakulta- ..
(Rgformfa- iskola hit- | laszthaté iyl 1 Ossz.
tus iskolak) (egyéb)

tanéraja hittan

Diakok

e 2 " 13.424 35.318 75.557 24.904 149.203
|étszama (f8)

(Cdsg)p“szam 1916 9506 | 12.652 | 1889 | 25.963
Katechétak 1665 lelkipasztor
szama 1425 vilagi hittanoktato

1. tablazat: Az MRE hit- és erkdlcstan oktatasra vonatkozd 1étszamadatai,
2017.01.01.7°

TANTERVFEJLESZTES

Az 4j tanterv készitésének egyik f6 célkitiizése az MRE kiilonb6z6 szinte-
reit lefed, biblikus és gyermekkozpontd, napjainkra aktualis, 21. szazadi
hit- és erkdlcstan tanterv és kapcsolddd tankonyvesalad elkészitése volt.
A minél szélesebb konszenzus megteremtésére két munkacsoport szer-
vez6dott, melyekbe az orszag kiilonboz6 teriiletein szolgald katechetikai
szakembereket vontak be.

2009 végén létrejott egy 6 f6s tankonyvfejleszté munkacsoport, majd az
ottani tagok a 2010-ben elindulé6 munkacsoportokba keriiltek at. A tan-
tervfejleszt6 kozépiskolai munkacsoport 2010-ben, a tantervfejlesztd alta-
lanos iskolai munkacsoport és a taneszkozfejlesztd (modszertani) munka-
csoport 2011-ben kezdte meg a munkajat."' Az RPI katechetikai szakértdje
végezte a csoportok szakmai irdnyitdsat, koordinalasat, szakmai anyagok
oOsszeallitasat, osszegzések készitését és a szervezési hattérmunkakat egy-
arant. A hdarom munkacsoportban 25 olyan szakember vett részt 6nkén-
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tes hattérmunkaban, akik kozott voltak felsoktatasi katechetikai oktatok,
egyhazmegyei katechetikai el6addk, illetve az orszag kiilonboz6 teriilete-
in szolgalo lelkipasztorok, hittanoktatok és vallastanarok is. A csoportok
évente tobb alkalommal taldlkoztak. A cél olyan tanterv elkészitése lett,
mely tisztaban van a 21. szazad kozegyhazi realitasaival és hatékonyan se-
giti a hitbdl hitbe torténd nevelést. Mar a munka kezdetekor egyértelmiivé
valt, hogy az egyhazon beliil sokszint a katechetikai latasmod, ahogyan a
szolgalattevok felkésziiltsége, teologiai — pedagdgiai — mddszertani szak-
mai tudasa és a hittancsoportok, tanulok egyéni sajatossagai. Olyan tan-
tervet kellett késziteni, mely alap lehet minden, a hittanoktatasban részt
vevo gyermek és fiatal szamara, illetve elfogadhaté az eltérd kegyességi
iranyzatu, felkésziiltségli, latasmoda szolgalattevék szaméra is. Mind-
emellett alkalmas a kiilonboz6 tipusu hittanoktatasban valé tanitashoz.
Mindezt egy révid id6kereten beliil kellett megvaldsitani, hiszen az volt
a zsinati elvaras, hogy 2013. szeptember 1-re tanterv, illetve 1., 5., 7. év-
folyamokon az 1j rendszer, a kotelezéen valaszthatd hittan bevezetésével
egyiitt Uj taneszkozoknek is rendelkezésre kell allniuk.

Az alapnak tekintheté kulcspontok megfogalmazasa tortént meg az
MRE Zsinata altal 2012. november 16-an elfogadott Reformdtus Hit- és
Erkolcstan Kerettantervben, melyet 2013. szeptember 1-t6] vezettek be.'?

Altalénos iskolai koncepcié

A korabban felmért visszajelzéseket igyekeztiink a legteljesebb mddon be-
épiteni a fejlesztés soran. A koncepcié kiinduldpontja Isten Igéje, dllandd,
orokkévalo tizenete, melyet szeretne kozel vinni a gyermekekhez. Célja a
misszioi parancsbdl adododan a tanitvannya tétel, a tanitvanyi lét megélésé-
nek segitése napjainkban. Az Igekozpontusag mellett tanuldcentrikussag
is jellemzi. Komplex célrendszerrel dolgozik, ahol a kognitiv, affektiv és
pragmatikus fejlesztés egyszerre van jelen. Kiemelten hangsulyosnak tart-
ja mar a témak és a célrendszer megfogalmazasanal Isten Igéjének és a
hitnek a mindennapi élethelyzetekhez valé kapcsolasat.

A tanterv figyelembe veszi az egyhazi iskola, valamint a gyiilekezeti
hit- és erkolcstan oktatds sajatossagait is. A torzsanyag a gytilekezeti 36
o6ra, melyhez kiegészit6 anyagot, feldolgozasi lehetdségeket kinal a heti két
oras hittan tovabbi 36 orajara.
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Az évfolyamok strukturdjaban a tananyagok felépitése egyszerre linearis
és kapcsolodik koncentrikus korokhoz. A modern pedagégia felismerését
beépitve (a fogalmak spiralszertien épiilnek bele az egyén gondolkodas-
mddjéaba), 7 olyan koncentrikus kort fogalmazott meg a munkacsoport a
tantervben, melyek mind a 8 évfolyamon elékeriilnek és az adott korosz-
taly tipikus és vélhetd kognitiv és vallaspedagdgiai sajatossagaihoz kap-
csolodnak. Ezek a kovetkezok:

» O- és Ujszovetségi bibliaismeret

= Isten szl hozzank (Szentiras-hasznalat, imadsagra nevelés)

» Isten utat mutat a mindennapokban (Etika, onismeret, életkérdések)

= Isten kozosséget formal (Kozosségismeret, egyhazismeret, gytilekezet-
ismeret, csaladi élet)

» Reformatus keresztyénnek lenni (Egyhdazismeret, egyhaztorténeti
alapok)

» Unnepeljiink egyiitt! (Az egyhézi év tinnepei).

Ugyanakkor minden évfolyamnak 6nallé kézponti témdja, hivdszava van,
mely a tanév torténeteinek és témakoreinek f6 vonalat mutatja. Ezek a
kovetkezok:

Evf. Cim Szimbdélum Vezérfonal
. Kéz (fészket | Isten szeretetének lényege:

1. | Isten tenyerén formald) az elfogadottsag élménye.
A szabadité Reniilé

3. |lsten ma%la’r Isten szeretete szabadda tesz.
szeretetében

4, Iasltaet;\ uralma Korona Isten uralma segiti az életlinket.
Istennel a T loxaz Isten tdmogat

5 | déntéseinkben Utjelz6 tabla

a dontéshelyzeteinkben.

6. |Isten Isten vildgossédga beragyogja

vildgossagaban Nap az életlinket.
Isten . Isten magéahoz hiv benniinket.
7 | vonzasaban Nyitott kapu Ugyanakkor kild egymas felé.
Isten Igéjének |-, .. Isten Igéjének tukrébe nézve felis-
8. | tikrében Takdr merhetjik valésdgos Gnmagunkat.

2.téblazat: Az MRE ref. hittan altalanos iskolai kerettanterv felépitése tanévenként'
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Mind az altalanos, mind a koézépiskolai kerettanterv kidolgozott cél-
rendszert, valamint biblikus és vallaspedagdgiai alapelveket, egyértel-
mu, egységes latasmodot tartalmaz, melynek figyelembevételére kértiik a
taneszkozok szerzdit, lektorait és egyéb szakmai kozremtikodoket is.

Az alapkoncepcid kozel 5 év tavlataban miikod6képesnek és tarthatonak
nevezhetd. Azonban, bar a kerettanterv készitésében magas szamban vet-
tek részt gyakorlati szakemberek és volt egy orszagos megismertetési kor,'
az elkésziilt taneszkozok gyakorlatban valé probaja sordan mégis sziilettek
valtoztatasi igények. Ezek 6 iranyait az aldbbiakban lehet megfogalmazni:
» Mar az adott évfolyamok taneszkézeinek készitése soran egyértelmu-

vé valt, hogy néhany cim vagy eredetileg elképzelt szimbolikdja nem

illeszkedik tokéletesen jelenlegi megfogalmazasdban a korosztalyhoz.

Ilyen pl. a 4. évfolyam cimének valtozasa (Isten uralma alatt cim helyett:

Isten a mi kirdalyunk! és a 6. évfolyam szimboluma, a Nap.
= A tantervben szerepld beosztast (az évenkénti tervezést) a gyakorlati

bevalasvizsgalat tapasztalatai alapjan minimalisan valtoztatni kellett.

Ezek a korrekciok a taneszkozok fejlesztése soran megtorténtek. Sajnos

human eréforras hianya miatt eddig még nem tortént meg a kerettan-

terv revizioja. Terveink alapjan 2018-ban szeretnénk foliilvizsgalni a

kerettantervet és atvezetni a gyakorlat talajan sziiletett valtoztatasokat.
= A kerettantervben csak utalasokat taldlhatunk az értékelésre, illetve

csak a minimumkévetelmény meghatérozasa tortént meg. Az évek soran
egyértelmiivé valt, hogy ezek részletes kidolgozasa sziikséges, tovabba hi-
anyzik a hittanoktatashoz kapcsolodo értékelési szempontrendszer és
modszertani utmutatd. Ezek kidolgozasa folyamatban van, melyet je-
lenleg a tanari segédletekbe épitiink be.

Kézépiskolai koncepcio

Szintén gyakorlé pedagdgusok, kozépiskolai vallastanarokat oktatd fel-
séoktatasi szakemberek bevondsaval kidolgozott szakmai anyag keriilt a
kozépiskolai hittan kerettantervbe.” Strukturajaban eltér az dltalanos is-
kolaétol, mivel a gyakorlati tapasztalatok és kérések alapjan egy-egy évfo-
lyamnak nem egy allandé és mozdithatatlan tananyag-felépitése van. A
modularis tananyagrendezési elvet koveti. A tanterv igy dinamikus és 6n-
fejleszt6 programcsomag, ahol minden modul alapstruktirdja ugyanaz.
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Felhasznalasi mddja szerint viszont harom tipust kiillonboztetiink meg.

Alapmodul: Azt a minimumot tartalmazza, amit minden iskolaban,
ahol reformatus hittant tanitanak, minden kozépiskolai tanulonak el kell
sajatitania. Ezzel a minimum ismerettel garantalhato, hogy a didk képes
legyen majd a kozépszintii érettségi vizsga kovetelményeinek megfelelni.

Kiegészité modul: Onélléan 1étezd tematikai egységeket tartalmaz, me-
lyet az RPI fejleszt, de a vallastanar a sajat csoportja vonatkozasaban maga
valaszthat ki az adott intézmény pedagdgiai programja és a helyi lehetdsé-
gek, igények, valamint a tanuldcsoportok sajatossagai alapjan.

Helyi tervezésti modul: Egy adott oktatasi intézmény altal fejlesztett, helyi
szlikségletekre és lehetdségekre koncentralé modul. A kerettanterv modul-
képzési szabalyai alapjan késziil, amit az RPI-vel el6zetesen sziikséges jo-
vahagyatni, de a kapcsolodé taneszkozoket helyileg sziikséges elkésziteni.'®

Hat tipusba lehet besorolni ezeket a modulokat, melyek a kozépiskolaban
atadando kognitiv, aftektiv és pragmatikus ismereteket magukba foglaljak.
= Bibliaismeret - Oszovetség
= Bibliaismeret - Ujszdvetség
» Etika
» Dogmatika
» Egyhaztorténet (egyetemes, magyar)

» Egyhdz- és valldsismeret

Ahogyan az éltalanos iskolai tanterv, a kozépiskolai kerettanterv is tobb-

nyire pozitiv visszajelzéseket kap a gyakorlatban. Azonban az elmult 5 év

soran itt is a lehet6ségekhez mérten, rugalmasan kellett reagalni a gyakor-
lati kihivasokra. Ezek kozé tartoztak a kovetkezok:

» Olyan kézponti tanmenet és helyi hittan tantervminték elkészitése valt
sziikségessé, melyek tobbféle sajatossagot vesznek figyelembe, és ame-
lyek koziil az intézmények kivalaszthatjak a nekik leginkabb megfelel6t.

» Meg kell tanitani a valldstandrokat a modulrendszer hasznalatara. Bar
ez az elvarasaikhoz jobban illeszkedik, de szokatlan volt szamukra an-
nak a szabadsaga, hogy sajat maguk vélogathatjak 6ssze a tananyagok
kb. felét egy tanévre.

» Mivel az egyhazi oktatasi intézmények anyagi keretei nem teszik lehe-
t6vé, hogy minden modult megvasdroljanak az iskolak, ezért a Kalvin
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Kiadoval egyeztetve csak az alapmodulok keriilnek nyomtatasba, mig a
kiegészité modulok tobbféle e-book és pdf formatumban az RPI hon-
lapjarol" ingyenesen letolthetéek és sziikség szerint nyomtathatoak,
illetve digitalisan atadhatdak a didkok szdmadra.'®

TANESZKOZFEJLESZTES

»Amilyen lelki ajandékot kaptatok, 1igy szolgdljatok azzal egymdsnak, mint
Isten sokféle kegyelmének jo sdfdrai” (1Pét 4,10)

Ennek az igeversnek megfelelden, a tanterv- és taneszkozfejlesztés
soran is kiilondsen torekedtiink arra, hogy szolgalatunk valéban segit-
ségnyujto és jo safarsagot mutatd legyen, illetve minél tobb szakember
a sajat kompetencidja és lelki ajandéka révén tudjon bekapcsolddni a
feladatokba.

A kerettantervi tervezés a taneszkozok fejlesztése soran valt valosag-
ga és a gyakorlatba atiiltethet6vé. Mar a tanterv fejlesztésekor vilagossa
valt, hogy tartalmilag nem sziikséges mas tananyagot késziteni az egyhazi
és allami iskolai és/vagy gyiilekezeti keretek kozott torténd hittanoktatas
szamara. Isten Igéje ugyanaz és a gyermekek, fiatalok tipikus és vélhetd
sajatossagai is, ahogyan az elérni kivant célok egy része szintén. Ehhez egy
un. magtankonyv készitése valt sziikségessé, mely tartalmazza az alapokat.
A tanuloi, csoportbeli, illetve kozegyhazi killonbozdségek oldasara pedig
minél szélesebb kort és boséges hattéranyagot kell késziteniink. Ezekben,
illetve ehhez kapcsoloddan kellett egyértelmiivé tenni, hogy mi a kiegészi-
t6 anyag része és mi ad segitséget a tanulonak/pedagdgusnak az optimum
kovetelmény teljesitéséhez. Bar folyamatosan segitjitk a katechézisben
torténd differencialast, de sok olyan részteriilet van, melyhez még tovabbi
hattéranyagok készitése sziikséges (pl. egy f6s tanuldcsoport stb.).

A korabbi taneszkozok jo tapasztalatainak és jo gyakorlatanak meg-
tartasdra és tovabbvitelére torekedtiink az 4j anyagok fejlesztése soran
is. A beérkezd visszajelzések alapjan a biblikus és egyben tanulokoz-
pontd, mindennapi élethez kapcsolddé feldolgozasok voltak a legelfo-
gadottabbak és leghatékonyabbak. Ezt a fonalat igyekeztiink f6lvenni és
tovabbvinni. Sajnos csak kevés korabbi szerzg szeretett volna részt venni
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az Uj tankonyvek fejlesztésében, mivel a kozegyhazi tapasztalataik alap-

jan sok (idénként irredlis és bantd) kritika érte 6ket, melyeknek nem

szerették volna sajat magukat djra kitenni.

Végiil a tankonyvek és segédletek fejlesztése 2012 novemberében az
MRE Zsinat Elnokségi dontésével folytatodott, amikor az Elnokség az
aktualis allami torvényeket figyelembe véve, kivalasztotta az RPI altal
megfogalmazott és eldterjesztett taneszkozkoncepcid-lehetdségek koziil a
kovetkez6 alternativat:

» Tartés tankonyv, mely azonos az allami és az egyhazi oktatasban is. Ez
a tankonyv tartalmazza az adott évfolyam kerettantervi torzsanyagat
(szammal jelolt leckékként), mig olvasmanyként a heti két éras hittan-
oktatashoz javasolt kiegészité tananyagokat. (Kéd: TK)

» A tartds tankonyvhoz kapcsolddoan kiilon munkafiizetet az egyhazi isko-
lak heti két orajara (MFEI kdddal jelolve a tankonyvjegyzékben), és egy
rovidebb, gyiilekezeti 6rdkra tervezett anyagot (MFGY koddal jelolve).

» Az RPI honlapjarol ingyenesen let6lthet6, digitalisan elérhetd tandri se-
gédletet minden évfolyam anyagahoz.

» Az dltalanos iskolai taneszk6zok esetében egy tanév bevalasvizsgalatra
volt lehetdség. Ekkor a kisérleti eszkozokre az RPI felé lehetett gyakor-
lati visszajelzéseket kiildeni, javaslatokat megfogalmazni.

Sajnos az intézetben taneszkozfejlesztési szakérté nem volt. Az évek soran

a kovetkezo tapasztalatokat gytjtottiik ossze:

» Az RPI katechetikai human és financialis er6forrasat béviteni kellett.
Ahogyan mar korabban emlitettem, ennek lett eredménye 2013-ban a
Katechetikai Munkacsoport megsziiletése. A feladatok elvégzéséhez al-
kalmas, elkotelezett és hozzaértd embereket kellett talalni, elsésorban a
grafikai, tordelési, lektori és szerzdi teriiletekre.

» A fejlesztésekre nagyon rovid idé6 allt rendelkezésre (altalaban egy ro-
vidre szabott tanév). Azért, hogy mind az 1-12 évfolyam anyagai felme-
nd rendszerben alljanak rendelkezésre, tanévente min. 15-18 j tanesz-
koz (tankonyv, munkafiizet és tanari segédlet) késziilt, illetve min. 8-10
taneszkoz bevalasvizsgalat utdni javitasa tortént meg. Bar igyekeztiink
minél tobb férumot megragadni arra, hogy a katechétakat felkészitsiik
az Uj taneszkozok hasznalatdra, de ez nem mindig volt egyszerd."”
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» Az altaldnos iskolai egy éves bevalasvizsgalat valojaban csak 5-6 ho-
nap volt. Mivel az RPI a tartalmi fejleszt6, de a nyomdai feladatokat
és a terjesztést a Kalvin Kiado¢ latja el, ezért legkésébb minden év ap-
rilis—-mdjus kozott at kell adnunk a mar javitott, atdolgozott, nyom-
dakész taneszkozoket a Kiad6 szémdra. Igy a visszajelzési hatéridét
korlatoznunk kellett februar 1-re. Evente a katechéték kb. 3-6 %-a
juttatta el hozzank a gyakorlati vagy elméleti gondolatait szakmai
féorumokon, e-mailen és leveleken at. Bar tartalmilag indokolt lett
volna a bevélasvizsgalati id6szak bévitése, de gazdasagossagi szem-
pontok miatt ez nem volt megvaldsithat6.* A kozépiskolai modulok
esetében nem volt ez a kényszer, igy ott altaldban 2-3 éves bevalas-
vizsgalatot tervezhettiink. Ezek alapjan azt gondolom, hogy a legha-
tékonyabb egy kb. 3-5 éves iddszak lenne egy adott tankonyvcesalad
fejlesztésre, ahol kb. 1-1,5 év alatt késziil el a kisérleti tankonyv, min.
egy teljes tanév all rendelkezésre a gyakorlati probahoz és kb. 0,5-1
év a javitasokhoz.

» Lehetdség szerint torekedtiink arra, hogy egy dllandé munkacso-
porttal dolgozzunk egyiitt, de sajnos a megbizottak id6hianya, egyéb
feladataikkal valé elfoglaltsaguk miatt ez nem valdsult meg. Minden
taneszkoznek van azonban pedagogiai, teologiai és nyelvi lektora (a
bels6, szerzdi, szerkesztdi és szakértdi feladatokat ellaté munkatarsa-
kon kiviil). Idészakonként a Kalvin Kiadé munkatdrsai is igyekeztek
bekapcsolodni a nyelvi lektori, konyvészeti kérdésekbe.

= Mivel a hittanoktatassal kapcsolatban sokféle elvaras létezik és kii-
16nb6z6 latasmodok élnek az MRE-n beliil is, ezért nem volt konnyti
olyan szerz6t talalni, aki jo elméleti és gyakorlati szakember egyben,
illetve folyamatos szakmai egyiittmi{ikédésben tudott dolgozni a méd-
szertani és taneszkozfejleszté munkacsoporttal. Nehezité tényezd volt
az is, hogy a felkért szerzdék altalaban a sajat munkdjuk mellett pro-
baltak ezt végezni. Végiil azokrol a taneszkozokrdl kaptuk a legtobb
pozitiv visszajelzést és azok valtak a leghatékonyabbd, ahol a szerzék
magas elméleti (teoldgiai és vallaspedagdgiai tudassal) rendelkeznek,
valamint a gyakorlatban is végeznek hittanoktatast, illetve ezt a fel-
adatukat az RPI belsé munkatarsaként, teljes dlldsban, maximalisan a
taneszkozfejlesztésre koncentralva tudtdk végezni.
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= A bevélasvizsgalatok tanulsaga, hogy a kerettantervi {6 vonalat és kon-
cepciot szem el6tt tartva rugalmasnak kell lenntink a javitasokban (ill.
mar a kisérleti anyagok készitése soran is.) A gyakorlati visszajelzések
tényében kisebb-kozepes mértékben at kellett dolgozni a taneszkozo-
ket. Kevés témanal fordult el6, de sajnos volt 1-1 lecke, aminél egyér-
telmivé valt, hogy mégsem illik a koncepciéba. Néha 4j téma kertilt
bele, egy-egy tananyagot tobb leckére kellett szétbontani vagy éppen
osszevonni. Idészakonként a leckék logikai sorrend;jét kellett a gyakor-
lat alapjan valtoztatni.

Kiilondsen nehezit6 tényezd volt, hogy az egész orszagban egyszerre
vezették be az Uj hittanoktatdsi rendszert, 4j tantervvel és Uj taneszko-
zokkel. A sokismeretlenes helyzetek pozitiv kovetkezménye lett, hogy
a katechétak jo szivvel fogadtak az RPI munkatarsainak a segitokészsé-
gét, helyzetfelismeréseit és aktualis problémamegoldasukat a folyama-
tos szakmai egyeztetések, e-mail- és telefonbeszélgetések kapcsan.

A korabbi igényre reagalva, segiti a hatékonysagot, hogy a tankonyv,
munkafiizet és tanari segédlet egymasra épiilnek, és jol kiegészitik egy-
mast. Ugyanakkor lehetdség van — ha a pedagogus tgy itéli meg - a tan-
konyvcesalad csak egy tagjat is hasznalni.

Formailag hatékonynak bizonyult, hogy az alsés és felsds taneszkozok
6ndlld és kovetkezetes belso strukturaval (piktogram és szinkdd) ren-
delkeznek, mely jol hasznalhatova és kovethetévé tette a munkat.

A tapasztalatok szerint a diakok 6rommel veszik a keziikbe a modern
megjelenést, szines és figyelemfelkelt6 tankonyveket — és dltaldban szi-
vesen olvasgatjak Gket, konnyen boldogulnak veliik. Azonban a hittan-
oktatok, lelkipasztorok és vallastanarok véleménye az egyéni latasmod
alapjan megosztott. Vannak, akik tul sok erkélcstani kapcsolépontot
latnak a feldolgozasokban, és tobb dogmatikai, bibliaismereti informa-
ciot szeretnének. Masok nehezen tudnak néhany stilussal azonosulni
(pl. QR kéd hasznélata a tankonyvekben vagy eltéré grafikai izlés).
Masok direktebb evangelizaciét varnak a taneszkézoktél. Néhanyan
szivesen modernizalndk még tovabb a megjelenést és tennének bele
még tobb életkozeli témat, életkérdést. Az elvarasok id6szakonként el-
lentétben is dllnak egymassal. Az elmult évek tapasztalata az, hogy fo-
lyamatosan tartunk egyhazmegyei kihelyezett alkalmakat és kozponti
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felkészitéseket, de még tobb olyan féorumra van sziikség, ahol a tanterv
és a taneszkozok bevezetéséhez kapcsolodo szakmai-moddszertani és
gyakorlati felkészitést kaphatnak a kollégak és lehetéség van a kozos
gondolkodasra, megoldaskeresésre is.

Mig a nyomtatott anyagok megitélése az egyéni latasmodtol fiiggden ve-
gyes, egyértelmiibb és abszolut pozitiv visszajelzéseket kaptunk a digita-
lisan elérhetd segédletekkel (tanari segédlet, IKT-anyagok) kapcsolatban.
Mivel ezeket évente tovabbfejlesztjiikk, ezért minden modulhoz/évfo-
lyamhoz egy 200-400 oldalas, bGséges otlettarat, 6ravazlatokat és mod-
szertani bevezet6t tartalmazé hattéranyagot kapnak a szolgalattevok.
Mar a fejlesztési munkak elején egyértelmiivé valt, hogy a 21. szazadi
taneszk6zokhoz minél tobb digitalis segédletet kell készitentink. In-
gyenes tanari segédletek, e-book valtozata taneszk6zok, PPT prezenta-
ciok, interaktiv tablan haszndlhaté tananyagok mellett igy sziiletett
meg és vezettiik be 2016. szeptemberében a digitalis feladatbankot.”
A katechetikai online feladatbank nyomtathaté és online elvégezhetd,
eltéré tanuld- és tanuldcsoport-sajatossagokra szabhaté feladatsorok
Osszedllitasara ad lehetGséget. Jelenleg 528 felhasznaldja van, akik 26
feladattipusbdl és 3000 feladatbol valaszthatnak munkajuk soran. A pi-
lot év utdn 2017. julius 1-15. kozott kértiik a résztvevok visszajelzését a
tovabbi fejlesztésekhez. A felhasznalok nagyon pozitivan nyilatkoztak a
feladatbank lehetSségeirél. Altaldban konnyen kezelhet6nek és jol hasz-
nalhatdnak itélték és kérnek minél tobb (akar tobb évfolyambdl ossze-
vont csoporthoz is hasznalhatd, illetve kis 1étszamu (1 f6s hittancsoport),
teldolgozashoz segitséget nyujté feladatok. Mivel a feladatbankban most
még az altalanos iskolai évfolyamokhoz szerepelnek feldolgozasok, ezért
eléttiink all a kozépiskolai modulokhoz is jol hasznalhaté feladatok ké-
szitése és feltoltése, illetve a feladatbank tovabbi fejlesztése (design erdsi-
tése, minden feladattipus online médon is legyen kitolthetd stb.).

Bar a katechetikai human- és financialis eréforrasok nagy része a leg-
sziikségesebb taneszkozfejlesztést tette lehet6vé, sok olyan résztertilet
kertiilt el8, melyekre az elmult években is igyekeztiink koncentralni. Igy
késziilt el az alternativ, augmentativ kommunikacié eszkozeire épito,
PCS képkommunikacids rendszert felhasznalo feldolgozas az 1-2. év-
folyam anyagahoz enyhe- és kozépstlyos értelmi sériiltek szamara.
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EXKURZUS: TOVABBI FELADATAINK

A taneszkozfejlesztés egy véget nem éré torténet. Nemcsak azért, mert
3-5 évente érdemes feliilvizsgalni és sziikség szerint modositani/javitani
a nyomtatott taneszkozoket is, hanem id6szakonként az oktataspolitikai
latasmodok is valtoztatasi igénnyel lépnek fel. Bar jelenleg elkésziiltek az
1-12. évfolyam anyagai, de az allami elvarasok titkrében az MRE Zsinat
Elnoksége gy dontott, hogy az 1-2. évfolyam anyagat a korabbi tartos
tankonyv — munkafiizetek rendszerr6l munkaltatd tankonyvre sziikséges
atformalni. Igy a meglévd anyagok 6sszegytrasabol és dtdolgozasabol kii-
16n a gyiilekezeti és kiilon az egyhdzi iskolai hittanoktatds szimara késziil-
nek munkaltaté tankonyvek, melyeket az elkévetkez6 években vezetnek
be.?? Ugyanakkor sziinteleniil fennall az a kérdés is, hogy a szakmai szem-
pontokat hogyan tudjuk a gazdasagossagi perspektivaval egyeztetni. (Pl
mikor és hogyan cserélhetdek a tartds tankonyvek?)

Masrészt a modern pedagdgia felismeréseit és a digitélis lehetGségeket
figyelembe véve minél tobb digitalis segédlet (online tankényv, interaktiv
anyagok, digitdlis feladatbank) készitése sziikséges. Mivel minden rész-
teriiletet egy kozponti anyag nem tud lefedni és minden gyermek, illet-
ve tanuldcsoport sajatossagat sem tudja figyelembe venni, ezért a minél
szélesebb korti és bdséges hattéranyag ad lehetdséget a szolgdlattevének
arra, hogy az igényekre és lehetdségekre szabva vigye Isten Igéjét a rabi-
zottakhoz.

Nemcsak a bevezetést, hanem a folyamatos haszndlatot is tiamogatnunk
kell szakmai-mddszertani felkészitéssel és képzési, tovabbképzési rend-
szerrel, mely igyekszik a részteriiletekre is koncentralni segédanyagok-
kal és felkészitéssel egyarant. Az RPI-n beliil ennek megfeleléen igyek-
sziink minél szélesebb korli tovabbképzési rendszert kidolgozni — melyet
2013 6ta a lelkipasztorok szamara az OTKT?* is elfogad kreditpontot érd
képzésként. Ugyanakkor érdemes lenne a hittanoktatasra képzé fels6ok-
tatasi intézményekkel még szorosabb kapcsolatot kiépiteni, hogy mar a
felsoktatas soran az Uj taneszkozoket és kapcsolddd anyagokat, szak-
mai-modszertani alapokat kapjak a leend¢ lelkipasztorok, hittanoktatok
és vallastandrok. A KRE-HTK, illetve a PRTA hallgat6i szdmdra ezt mar
kidolgoztuk, gyakorlati felkészitésiikben az RPI is részt vesz.
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Hala legyen Istennek mindazokért a szolgatarsakért, akikkel egyiitt
munkalkodhatunk a tanitvannya tétel szolgalataban és mindazokért a
gyermekekért, fiatalokért, akikhez kiildetésiink van!

JEGYZETEK

' Bar a jelenlegi tanulmanynak nem témdja, de érdemes megemliteni, hogy a re-
forméciotdl a katechetikai szemléletmdd formalodasa és hozzd kapcsoléddan a
hasznalt ,taneszkozok” fejlédést mutatnak. Isten kiilonleges kegyelme és csodas
utja révén ennek az ttekintését PHD tanulmanyaim sordn végeztem. Attekint-
ve a reformatus hittankonyvek elméletét és gyakorlatat, olyan csomdpontokat és
paradigmavaltasokat fedezhettem fel, melyek a 21. szazadi taneszkozfejlesztéshez
is segitséget tudtak adni. PhD dolgozatom cime: Paradigmavdltdsok a magyar re-
formdtus hittankonyvek elméletében. Hittankonyvelmeéleti kérdések a 21. szdazadban.
PhD dolgozat, Debrecen, 2010.

? Dr. Fodorné Dr. Nagy Sarolta (2003), 14.

* Ebben az idGszakban sziilettek a kovetkezd cimi taneszk6z6k, melyeket koroszta-
lyonként rendszereztem.

Beliczay Angéla (1985): Reformdtus Hitiink és Eletiink. Valldstankonyv az dlta-
lanos iskoldk I-1V. osztdlyos tanuléinak. Reformatus Zsinati Iroda Sajtéosztalya,
Budapest. (7. Kiadas)

Beliczay Angéla, Hegyi-Fiist6s Istvan, Pomothy Dezs6, Dr. Rézsai Tivadar (1973):
Reformadtus Hitiink és Eletiink. Valldstankonyv az dltaldnos iskoldk V-VIIL. osztd-
lyos tanuldinak. Reformatus Zsinati Iroda Sajtéosztalya, Budapest. (1. Kiadas)
Vladar Gébor (1989): Reformdtus keresztyén vagyok — Reformdtus hittankonyv
7-8 éves gyermekeknek. Reformatus Sajtoosztaly, Budapest.

Vladar Gabor (1989): Utaid, Uram mutasd meg! - Reformdtus hittankényv 8-9
éves gyermekeknek. Reformatus Sajtéosztaly, Budapest.

Vladar Géabor (1989): Jézus a mi megvdltonk — Reformdtus hittankonyv 9-10 éves
gyermekeknek. Reformatus Sajtoosztaly, Budapest.

Vladar Gabor (1989): Igy szerette Isten a vildgot: Osszefiiggs bibliai kijelentéstirténet
- Reformatus hittankonyv 10-11 éves gyermekeknek. Reformatus Sajtdosztaly, Bu-
dapest.

Molnar Miklés (1989): Te tanits engem! Reformdtus hittankonyv 12 éven feliiliek-
nek. Reformétus Sajtoosztaly, Budapest.

Herczeg Pal (1991): Erted is, amit olvasol? - Bibliaismereti hittankonyv a konfir-
mdcié utdni korosztdlynak. Reformatus Sajtoosztaly, Budapest.

Cseri Kalman (1991): Reformadtus hitiink — Hittankonyv a konfirmdcié utdni kor-
osztdlynak. Reformatus Sajtdosztaly, Budapest.
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Rozsai Tivadar (1995): Bibliaismertetés. Kalvin Kiado, Budapest.
Dr. Szathmary Sandor (1996): Bibliaismeret I-II. Kalvin Kiad6, Budapest.
Szénasi Sandor (1990): Megtaldltuk a Messidst! - Reformdtus konfirmdcidi olvasé-
konyv. Kalvin Janos Kiad6, Budapest.
Cstri Lajos (1991): Jojjetek Jézushoz — Tandri kézikonyv az 5-7 éves gyermekek
hittankonyvéhez. Zsinati Iroda Sajtdosztalya, Budapest.
Vladar Gabor (1991): Tegyetek tanitvianyokkd! - Tanterv és tandri titmutaté a 7-11
éves gyermekek hitoktatdsdhoz. Zsinati Iroda Sajtoosztalya, Budapest.
Dr. Bajusz Ferenc (1991): A keresztyénség és mds vildgvalldsok — Okumenikus és
valldstorténeti dttekintés a konfirmdcié utdni korosztdlynak. Reformatus Zsinati
Iroda Sajtdosztalya, Budapest.
Benke Gyorgy (1993): Egyhdztorténelem korszakokban és személyekben — Se-
gédkonyv az iskolai hitoktatdshoz. Borsod-Gomori Reformatus Egyhazmegye
Katechetikai Bizottsaga.
Rienk Bouke Kuiper (1994): Az egyhdz: Krisztus dicsGséges teste — Az egyhdzrdl
52016 tanitds a konfirmdcio utdni korosztdlynak. Forditas. Kalvin Janos Kiado, Bu-
dapest.
Gyorgy Antal (1995): A tizenharmadik apostol — Egyhdztorténeti olvasokonyv.
Kalvin Janos Kiadé, Budapest.
Gyorgy Antal (1997): Sotét helyen vilagito szovétnek — Kis 1iti kalauz a biblia vild-
gdhoz. Kalvin Janos Kiad6, Budapest.
Gyorgy Antal (1997): A hit példaképei - Egyhdztorténeti olvasékonyv. Kalvin Janos
Kiado, Budapest.
Bottyan Janos (1997): Hitiink hései. Kalvin Kiadd, Budapest.

4 Szaszi Andrea (2010): 74-76.

> Reformdtus Hittanoktatdsi Kerettanterv I-1I. Reformatus Pedagogiai Intézet, Buda-

pest, 1998-1999.
¢ A taneszk6zok szerz6i (eltérd kiaddsok, ezért az aldbbiakban csak a szerzd, ill. a
kapcsolodo taneszkoz lathato).

Dr. Fodorné Dr. Nagy Sarolta: Hittan 1. — Tankonyv, feladatgytijtemény, tanari
segédkonyv.
Dr. Kustar Zoltan - Kustar Gabor: Hittan 2. - Tankényv.
Turbucz Erzsébet: Hittan 2. — Feladatgytijtemény, tanari segédkonyv.
Bérdos Péterné: Hittan 3. - Tankonyv, Feladatgytjtemény, Tanari segédkonyv.
Kustar Gabor: Hittan 4. - Tankonyv.
Siteri Erika: Hittan 4. - Feladatgytjtemény, Tanari segédkonywv.
Lukécsné Dékos Ibolya — Kdsa Zoltanné: Hittan 5. - Tankonyv.
Barath Julianna: Hittan 5. - Feladatgytjtemény, Tanari segédkonyv.
Szélné Sebor Lilla: Hittan 6. - Tankonyv, Feladatgytjtemény, tandri segédkonyv.
Dr. Benke Gyorgy: Hittan 7. - Tankonyv, tandri segédkonyv.
Dr. Bod¢ Sara: Hittan 8. — Tankonyw.
Fodorné Ablonczy Margit: Hittan 9. Tankonyv, tandri segédkonyv.
Dani Laszlé: Hittan 10. - Tankonyv.
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Toth Kdsa Istvan és Tékéczky Laszlé: Egyhaztorténet 1-2. Tankonyv és tanari ké-
zikonyv.
Dr. Sztics Ferenc: Hittan 12. Feladatgytijtemény, Tanari kézkonyv.

7 A 2011. évi CXC. torvény 2013. szeptember 1-t6] lépett életbe. A kotelezéen va-
laszthat6 hittant a 35.§. tartalmazza. Let6ltés: https://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy
doc.cgi?docid=A1100190.TV (2017. 11. 05.)

8 Kerettanterv 1-8 (2012). 98-99.

°2016. 1. Torvény a reformatus hittanoktatasrol, preambulum. (Az eredeti, 2007.
II. torvény mddositott, a tanulmany megirasakor aktudlis véltozata.) http://www.
reformatus.hu/data/documents/2016/06/08/2007. evi II. 2016.1. HITTAN.pdf

' Az adatok az MRE Oktatasi Iroda k6zlésébdl szarmaznak. A hittanoktatdk és a lel-
kipasztorok koziil vannak, akik tobb tipusu hittant tanitanak.

A munkacsoportok, ill. a taneszkozfejlesztés tapasztalatait az altalam lejegyzett,
a munkacsoportok és az MRE Zsinat Elnoksége szamara rendelkezésre bocsatott
szakmai Osszefoglalok, valamint az MRE Zsinat Eln6kség és az RPI Intézeti Tandacs
és Igazgatotanacs szamara készitett féléves és éves katechetikai szakmai beszamolok
felhasznalasaval foglalom Gssze.

12 Rerettanterv 1-8 (2012)., illetve Kerettanterv 9-12 (2012).

13 Kerettanterv 1-8 (2012). 8.

1 Az elkésziilt altalanos és kozépiskolai tantervet nyilvanosan kozzétették, majd két
hoénap allt rendelkezésre az értékelésre és javaslatok megfogalmazasara, mely soran
visszajelzések érkeztek. A katechétak kb. 5 %-a kiildte el a meglatdsait, melyek nagy
részét atvezettiik.

° A kerettanterv impresszum oldalan név szerint megtaldlhatéak mindazok, akik
hosszabb ideig vettek részt akar az altalanos iskolai, akar a kozépiskolai munkacso-
port tevékenységében.

16 Kerettanterv 9-12 (2012). 9-10.

17 RPI honlap: www.refpedi.hu

'82014. januar Ota az RPI kiado6i joga megsziint. Az RPI szakmailag késziti a tanesz-
kozoket, de a nyomdai feladatokat és a terjesztést a Kélvin Kiado végzi. A hatdridék
igy tobb oldalrdl jelennek meg a szakmai munkank soran.

1 Folyamatosan tartunk tanévkezd6 szakmai napokat kozpontilag és egyhdzmegyék-
ben vagy akar katechéta koz9sségek meghivasara.

» Az 4llami altalanos iskolaban, kotelezéen valaszthato hittandrara jar6 tanuldk sza-
mara az MRE, az allam 4ltal tankonyvtamogatasként érkezé keretet felhasznélva,
ingyenesen biztositja a taneszkozt. Tobbek kozott azért dontott a Zsinat Elnoksége
a tartds tankonyv mellett, mivel igy nem volt sziikséges — kivéve a kisérleti éveket —
minden tanulénak 4j tankényvet és Gj munkafiizetet adni.

2! http://rpi-feladatbank.reformatus.hu

2 Az elkésziilt taneszkozokrél szOl6 szérolap az 1. sz. mellékletben talalhato.

» Orszagos Tovabbképzési és Koordinacids Testiilet, mely a reformatus lelkészek egy-
séges tovabbképzését segiti és koordinalja.
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2011. évi CXC. Torvény a nemzeti koznevelésrdl. Letoltés: https://net.
jogtarhu/jr/gen/hjegy doc.cgi?docid=A1100190.TV (2017. 11. 05.)
2016. I Torvény a reformdtus hittanoktatdsrdl. Letoltés: http://www.
reformatus.hu/data/documents/2016/06/08/2007. evi II. 2016.1.

HITTAN.pdf (2017. 11. 05.)

Kerettanterv 1-8 (2012): A Magyarorszdgi Reformdtus Egyhdz Hit- és Er-
kolcstan Kerettanterve, 1-8. évfolyam. RPI, Budapest, 2012.

Kerettanterv 9-12 (2012): A Magyarorszdgi Reformdtus Egyhdz Hit- és Er-
kolcstan Kerettanterve (2012): 9-12. évfolyam. RPI, Budapest.

Dr. Fodorné Dr. Nagy Sarolta (2003): Katechézisiink és katechetikank har-
minc éve. Theologiai Szemle, 2003/1. 12-31.

Reformadtus Hittanoktatdsi Kerettanterv I-1I. Reformatus Pedagdgiai Inté-
zet, Budapest, 1998-1999.

RPI Katechetikai Munkacsoport: Szakmai féléves és éves beszamolok az
MRE Zsinat Elniksége, az RPI Intézeti Tandcs és Igazgatotandcs szamd-
ra. Készitette: Dr. Szaszi Andrea, 2013-2017.

Szakmai feljegyzések az RPI Médszertani munkacsoport, Altaldnos iskolai
tantervfejleszté munkacsoport és Kozépiskolai tantervfejleszté munka-
csoport taldlkozoirdl. Feljegyezte: Dr. Szaszi Andrea. 2010-2014.

Szaszi Andrea (2010): Paradigmavaltdsok a magyar reformdtus hittankony-
vek elméletében. Hittankonyvelmeéleti kérdések a 21. szazadban. PhD dol-
gozat, Debrecen.

Zsinati hatdrozat az Uj reformatus hittanoktatasi kerettanterv bevezetése
targyaban (Zs. — 244/2012.11.16). In: Reformdtus Egyhdz, 2012. II. 9.
szam 178.
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A digitalis tartalomfejlesztést
tamogato interaktiv szoftverek
elemzése

INTERAKTIV TANITASI PROGRAMOK MAGYARORSZAGON

Az interaktiv tanitdsi modszerek egyre jobban el6térbe keriilnek az ok-
tatdsban. Nemcsak azért, mert ezeknek a mddszereknek az alkalmazi-
sa hatékonyabba és érdekesebbé teszi az oktatast, hanem azért is, mert
szinte egész életiinket athatja és egyben atfogja a digitalis kornyezet, a
kozlekedéstdl kezdve az elektronikus eszkozokon olvashaté irodalmi
muvekig. Kiemelten fontos az is, hogy a mai didkoknak felnétt koruk-
ban egy ma még nem teljesen ismert, de kétségkiviil technikai vilagban
kell élnitik. Az oktatas feladata, hogy erre felkészitse Gket. Nem csupan
a az eszkozokben rejld lehetdségekrdl van sz6, hanem azokrol a veszély-
forrasokrol is, amikrél még mindig nem esik olyan mértékben szo, hogy
az a felhasznaldok tudataba beépiiljon. Példaként azokat a skandinav or-
szagokat emlitem, ahol az internetbiztonsagot egy teljes éven keresztiil
tanitjak.

Hiszen a gyerekek — szinte minden korosztalyban - er6sen érdekldd-
nek a digitalis eszkozok és alkalmazasok irant, sot, el6szeretettel hasznaljak
az eszkozoket — elsdsorban a mobiltelefonjukat — szinte a nap minden dra-
jaban, amikor ezt megtehetik. Az igazi fiiggdséget azonban nem az eszkoz,
hanem az internet okozza. A folyamatosan ,,online lenni” és ,,minden hir-
rél azonnal értesiilni” alapelvaras lett szamukra. Ennek egyik hatasa az
is, hogy az informaciok memorizéldsat nem érzik sziikségesnek, hiszen
mindent azonnal el tudnak érni a neten.
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Az oktatasnak 1épést kell tartania ezzel az 4j felfogassal, és alkalmaz-
nia kell a digitalis programokat a mindennapi munkaban is. A hagyo-
manyos modszerekkel sajnos nem érhetjiik el a didkok ingerkiiszobét.
Azt tapasztaljuk, hogy a tanulok nagy érdeklédéssel fordulnak az altala-
nos és a kozépiskolaban is a digitalis eszkozok felé, nagy résziik jol kezeli
ezeket az eszkozoket, és a tanar iranyitasaval sokat tanulnak ezekbdl a
programokbdl.

Ha valaki megkeresi az itthon elérhetd interaktiv oktatasi tartalmakat,
majd ki is probalja azokat, akkor tapasztalhatja, hogy meglep&en sok
szoftverrel és megannyi megvalositasi moddal, stilussal taldlkozhat.

Igen széles skalan mozog a haszndlati mindség, a megjelenités vagy a
kindlt funkciok mennyisége.

Ezzel az 6sszefoglaldssal nem kivanjuk mindsiteni ezeket a programo-
kat. Nem csupan azért, mert nem ez a célunk, hanem azért sem, mert
ezeknek a programoknak a gyakorlati megitélése osszetett dolog, mely-
ben a felhasznal6 szubjektiv tapasztalatai is igen meghatarozoéak.

Eléfordulhat ugyanis, hogy egy korszerti és multimédias tartalmak-
ban gazdag program azért nem éri el a kivant hatdst, mert a felhaszna-
16 intézményben nem megfelel$ az internet mindsége és sebessége. Az
ilyen esetekben a felhasznal6 azon valtoztat, amin tud: a szoftveren. Ke-
res egy masikat. Az is el6fordulhat, hogy nem az internettel, hanem az
eszkozokkel van valami nehézség, probléma, példaul nem elég korsze-
rliek, vagy az operacids rendszer nem megfelel6 a hasznalt programhoz

Ezeket figyelembe véve mar érthetd, hogy miért ennyire kiilonbo6z6 a
szoftverek megitélése.

Ne felejtsitk a pedagogiai, mddszertani kiilonbségeket sem, melyek
ugyancsak valasztévonalat jelentenek jo és rossz interaktiv tananyag ko-
z6tt. Ami fejlesztd, jo jaték az egyik tanuldcsoportban, az lehet kudar-
cokkal teli id6toltés a masikban. Habar az informatikaban meglehet6sen
gyorsan fejlédnek és valtoznak a programok, a felhasznal6 pedagégusok
altalaban nehezen lépnek tovabb a mar megismert és bejaratott szoftver-
t6l, ami megint csak okozhat nehézségeket.

Mindezeket figyelembe véve dontottiink ugy, hogy mas szempont
alapjan végezziik a szoftverek vizsgalatat. Az alapjan kategorizaljuk a
piacon 1év6 tartalmakat, hogy milyen lehet6ségeket nyujtanak a felhasz-
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néaloknak. Két szoftver elemzésérdl azonban hosszabban is sz6t ejtiink a
kovetkezdben.

Vizsgélati szempontok:

= Online vagy offline a szoftver?

» Regisztraciohoz kotott?

» Platformfiiggetlen-e?

= Rendelkezik-e Web2 funkcidkkal?

» Szerkeszthet6-e?

» Rendelkezik-e multimédids tartalommal?

» Miikodési stabilitasa

Ennek megfelelden harom csoportot kiilonithetiink el:

Sajat készitésli tananyag elSallitdséra ad lehet8séget

Ilyen szoftverekkel talalkozhatunk az interaktiv tablaszoftvereknél. Lehe-
toséget teremtenek arra, hogy a kollégak elkészitsék sajat anyagukat. Mar
ebben az esetben is tobbrdl van sz, mint ,,egyszert” Power Point-rél. Meg-
jelenik az interaktivitds, ami még teljesen manualisan mtikodik, cserében
viszont semmilyen hibat vagy varatlan mikédést nem okoz a felhasznalé-
nak. Azok a kollégak, akik maguk készitik el az ilyen jellegti feladatokat, ra-
adasul nagy magabiztosaggal képesek hasznalni is, hiszen minden részleté-
ben ismerik azokat. Hatalmas elénye tovabba az, hogy a tartalom barmikor
modosithato, attdl fiiggden, hogy milyen képességti osztalyban hasznaljak
fel ismét. Gazdasagilag az sem elhanyagolhat6 a fenntarté szamara, hogy
nem kertiil pénzbe. Ezekkel szemben viszont kétségkiviil nagyon idéigényes
elfoglatsag egy pedagdgusnak eldallitani az ilyen tartalmakat. Megkeresni
az interneten az alapanyagokat (képek, hangok), ezeket beépiteni és meg-
szerkeszteni bizony nem kis munka. Es mivel az ilyen programok elég egy-
szer( felépitéstiek, nagy valtozatossagra nem is szamithatnak a tanulok. Ro-
vid id6 alatt unalmassa valhatnak a tipusfeladatok, melyek mar nem valtjak
ki azt a hatast, mint el6szor. Sok pedagogus ezért is veszit a lelkesedésébol. A
masik, hasonléan lehangol6 dolog az, hogy a két-harom o¢ra alatt eldallitott
feladatokat a didkok két-harom perc alatt megoldjak. Igy sokan ugy érzik,
hogy ez a munka sszeségében nem éri meg a raforditott idét.
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Errél a szintrdl tovabblépve talalkozhatunk mar automatizaltabb fel-
adatgeneratorokkal is. Ezek a szoftverek azonban nem rendelkeznek
prezentacids funkciokkal. Fé céljuk, hogy egyszeriibben lehessen mi-
nimal dizdjnnal automatikus ellendrzési feladatokat el6allitani. A kon-
zerv feladatokat a kollégaknak ,,csak” tartalommal kell feltolteniiik. Eze-
ket aztan akar online vagy nyomtatott formaban is fel lehet hasznalni. A
tovabbfejlesztésre itt sincsen lehetéség. Animacidkat vagy 3D-modelle-
ket nem tudunk felhasznalni.

Készen kapott tartalmakat kinal

A készen megvasarolhat6 tartalmak nagy elénye, hogy a munka nagy-

jat mar elvégezték a fejlesztok. Raadasul mindezt magasabb szinten, mint

amire a sajat szoftver képes. Itt mar megjelennek az animaciok, kisfilmek,

3D-modellek és olyan programozott funkciok, amelyek megkonnyithe-

tik a felhasznalast, példaul az ellenérzést. A programok azonban mégsem

tudtak elterjedni. Az ok ebben az esetben is tobb részbdl all:

= az els6, hogy az ilyen kész anyagok, feladatok, videdk tartalmilag nem
illenek minden intézményhez,

» a masodik, hogy nem szerkeszthetd a tartalom, vagy a mikodési me-
chanizmus,

» a harmadik, hogy nem minden esetben élvezhet6 a magasabb szintii
tartalom a rendelkezésre all6 eszkozok miatt,

» a negyedik: sokszor okoz kellemetlenséget a licenc vagy a darabszam-
ban korlatozott telepithetdség,

» az 6todik, hogy nem megfelel6 kialakitasu a megjelenés vagy a kezelés
oktatasi célra.

A megvizsgalt szoftvereket egymas utan probalgatva jol latszik, hogy me-

lyek azok, amelyeket nem teszteltek oktatasi kornyezetben. Egy monitor

el6tt nem jelennek meg példaul a bettiméretbdl adédé nehézségek, me-

lyek pl. kivetitén mar jol érzékelhetdk.
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Otvdzi az el6z6 két tipust

Ilyen tipust szoftver Magyarorszagon jelenleg csak egy talalhat6. Kon-
cepcidjaban megfelel az elvarasoknak, az 6sszehatas azonban nem. A fel-
hasznaléi élmény, illetve a logikai felépités elmarad az elvarttél. Ugyanez
mondhato el a kész tartalmak minéségérol is.

A {6bb kiilonbségek bemutatasa

Mindkettd
eléfordulhat

tartalomszerkesztd (1)

Funkcio Igen Nem

1. tipus: Szerkeszthetd tartalom
- online

- offline

WEB2 funkcidk

Multimédiés tartalmak
3D-modellek

Eszkozfliiggetlen X
Regisztraciéhoz kotott

X | X | X |X

kész tartalom (2)
2. tipus: Szerkeszthetd tartalom X
- online X
- offline
WEB2 funkciok X
Multimédiés tartalmak
3D-modellek

Eszkozfiggetlen X
Regisztraciéhoz kotott X

vegyes (3)

3. tipus: Szerkeszthetd tartalom
- online

- offline X
WEB2 funkciok X
Multimédiés tartalmak X
3D-modellek
Eszkozfiggetlen X
Regisztraciéhoz kotott X
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Kétségkiviil mind a hdrom tipusnak van elénye és hatranya is. Azt gon-
dolhatnank, hogy az ,,6tvozet” a legjobb megoldas. Bar végeredményben
mi is erre a kovetkeztetésre jutottunk, hiszen 6tvozi az elényeit a masik
kettének, mégis meriiltek fel nehézségek felhasznaléi szinten. Ilyen volt
tobbek kozott az Osszetettség. Mindenki tudja, hogy vannak informati-
kabol képzett, gyakorlott pedagogusok, de a tobbség sajnos nem ilyen,
minddssze felhasznaloként alkalmazza a szamitdgépet. A vegyes tipusu
tartalom viszont sok esetben annyira dsszetett, és annyi lehetdséget kinal,
hogy az atlagos felhasznalonak gondot jelenthet a hasznélata.

HAZAI DIGITALIS OKTATASI SZOFTVEREK ELEMZESE

Apéczai Tudastar'

Az Apaczai Konyvkiadé ugyan mar nem létezik, de a szakembereik al-
tal készitett oktatdsi program elérhetd és eredményesen hasznalhat6 az
iskolakban. A hozzaféréshez regisztralni kell az Apaczai Tudastar felii-
leten, és ott a megjelend programot online lehet hasznalni, vagy pedig
letolteni a tandr szamitogépére.

Az Apéczai szoftver igazi gyakorl6 program. Elsésorban arra fejlesztet-
ték ki, hogy a megtanult tananyagot a gyerekeknek legyen médjuk érde-
kesen, valtozatosan gyakorolni, ilyen médon tudasukat rogziteni.

A programban szinte minden évfolyam (1-12-ig) és minden tantargy sza-
mara vannak gyakorlatsorok, melyeket a tandrok a megfeleld tantargyhoz és
azon beliil a kivalasztott tananyaghoz valaszthatnak a tanulok szamara.

A program feladatai kidolgozottak, véglegesek, nem lehet valtoztatni
rajtuk. A gyerekek az interaktiv tablan megjelené feladatsorral talélkoz-
nak a tanorakon, és az alkalmazasnak ez az egyetlen médja. A kivetitett
kérdések megfelelé valaszain tobb gyerek, egy egész csoport is gondol-
kodhat, de csak egy tanul6nak van lehetésége, hogy a helyes vélaszt a tab-
lan jelezze. Bar most mar létezik olyan interaktiv tabla, amin egyszerre két
tanuld is tud dolgozni, de Sket is célszert valtogatni, hogy minél tobb gye-
rek részesiiljon az interaktivitasbol. Az interaktiv tabla 6ssze van kotve a
tandr szamitogépével, a pedagdgus pedig inditja a kiilonbozo feladatokat.
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A gyerekek vagy egyénileg, vagy csoportban oldjak meg a gyakorlatokat,
a tablan pedig a tanar vagy egy megbizott gyerek jelzi a helyes megoldast.

Hasznélata

A program a tantargyakon beliil felkinalja az egyes témakoroket, illetve
a muveket (ha irodalomrdl van szd), és minden anyagrészhez legalabb
8-10 feladatot megjelenit. A feladatokra egyenként kell kattintani, de nem
sziikséges az Osszes felkinalt feladatot egy alkalommal megoldani, ki lehet
hagyni bel6liik, vagy esetleg azt, ami nem jdl sikeriilt, meg lehet ismétel-
ni. A képerny6 jobb felsé sarkaban lathat6 kérddjel (?) ikonra kattintva
jelenik meg a feladat kérdése, illetve az, hogy mit kell csinélni a kovetkezd
lehetdségek koziil:

= mondatok sorrendbe rakasa,

» szavak, mondatok kiegészitése,

= Osszetartozo fogalmak dsszekapcsolasa vonallal,

» keresztrejtvény megoldasa,

» gondolattérkép.

Ez utébbi tigyes kezdeményezés, mert a kivetitve megjelend, egymassal
és a tananyaggal (pl: egy iro életrajzaval) Osszefiiggd szavak a gyerekeket
abban segitik, hogy a tanultakat hangosan és folyamatosan tudjak elmon-
dani. Ez is a feladat a gondolattérképes gyakorlatokban.

Sokszor megjelenik maga a mi (irodalomboél), amelyet el lehet olvas-
ni, pl: a Lidas Matyit 6. osztalyban. A megjelend, esetleg kinagyitott szo-
veg konnyebben megismerhet6 és olvashat6 a gyerekek szamadra, mint a
nyomtatott, papir alapi. Nemegyszer hangosan fel is olvassa a program a
mivet, f6leg, ha nem tul hosszd. Ez nagyon hasznos, és mas programok-
nal nem is gyakori. Az interneten sok m fent van, de az Apaczai program
arra is gondolt, hogy gyorsan és egyszertien elérhetok legyenek a miivek,
ne kelljen 6ket keresgélni.

Feladattipusok

Rejtvényfejtés Rakd ki a képet!
Osszekotés Mesélj!
Jelold a helyes valaszt! Olvasd el!
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Szinezd ki! Rakd sorba!
Kviz-feladat Talald ki!
Tarsasjaték Dobj a kockaval!

Mindegyik feladattipusnak az ikonja kiilon is jelzi a feladat megnyitasa

el6tt, hogy milyen jellegti feladatra lehet szamitani. A keresztrejtvények

példaul elég nehezek, egyiket-masikat csak hosszas gondolkodas, pré-
balkozas utan lehet megoldani, ezért az ikon jelzésére tekintve ki tudjuk
hagyni, ha kevés az id6 az 6ran.

A kérdéssorok megoldasa utan, a feladatok végén az értékelés azonnal
elérhet6. Harom ikon ad visszajelzést a tanul6 szamadra a megoldas utan:
» Ha helyes a megoldas, megjelenik a felirat egy kis rajz tarsasaga-

ban: Ugyes vagy! ill. Hibdsan dolgoztdl! Egyben felajdnlja az ismétlést.

» Egy ,z0ld pipa” jel. Ennek segitségével megtudhatjuk, hogyan kellett
volna helyesen megoldani a feladatot.

» Egy ,radir” jel, aminek segitségével eltiintethetjiik azt, amit beirtunk.
Egyes feladatok utan mas, egyéb jelek is megtalalhatdk, pl: A ,,Nyitott
konyv” jel, amely azt mutatja, hogy a program megjeleniti a szoveget,
és a gyerekek elolvashatjak.

A szoftver igazi aktivitast biztosit azoknak a gyerekeknek, akik az in-

teraktiv tabldnal dolgoznak, az 6 kozremikodésiikkel alakul ki a helyes

megoldas. Ebben a munkaban a tobbiek is segithetnek, igy csoportmun-
ka is lehetséges az oran.

A feladatok kiilonboz6 jellegtiek, aszerint, hogy az alkotdk, vagyis a
tanar éppen mire kivancsi. PL: Egy kolt6 életrajzi eseményeit idérendi
sorrendbe kell tenni; egy masik feladatban a helyes valaszokat kattintas-
sal be kell szinezni; versidézetek magyarazatait kell 6sszekotni a meg-
felel6 verssorral; képet kell 6sszerakni tobb darabbdl; a koltéi jelzoket
a jelzett szoval osszekapcsolni. Mindezek megoldasahoz a mf, illetve a
tananyag alapos ismerete sziikséges.

A feldolgozott tananyag igen széles skalan mozog, koveti a tantervet,
igaz, hogy nincs mindenhez feladatsor, de a lényeges anyagrészekhez van.
A gyakoroltatast is szem el6tt tartottdk a szoftver alkotoi, mert pl.: nyelv-
tanbdl szamos tollbamondds-szoveget tartalmaz a program, melyeket a
diktalas utdn a tanar azonnal kivetithet ellendrzés céljabol.
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Nagy értéke az Apaczai digitalis programnak, hogy a témakorok vé-
gén tartalmaz két olyan lehetGséget, amit mas programok nem, neveze-
tesen: Szemléltetést és Interaktiv jatékokat. A Szemléltetés annyit jelent,
hogy ha még nem teljesen biztosak a gyerekek a tananyagban, de mar
tanultak (mondjuk a hatarozokat az el6z6 tandran), a szoftver ujra vé-
gigmegy 1épésrol lépésre a tanult anyagrészen, megjeleniti a feliileten a
hatarozok kérdéseit, a példamondatban kiemeli a hatdrozokat, és atismétli
azt is, hogyan kell aldhtzni 6ket, milyen jelet kell az alahtizashoz kapcsol-
ni. Kozben szoveggel is magyaraz. Ez azért fontos, mert nagyon gyakori
a heti 2 dras tantargyaknal, hogy eltelik t6bb nap is a hétb6l, mikor nincs
pl. nyelvtanora, és a tanulok sokat felejtenek. De a Szemléltetés atismétel
mindent, miel6tt a feladatokat elkezdi. Persze, a tanaron mulik, hogy a
Szemléltetést hasznalja-e, természetesen ki is lehet hagyni.

A Interaktiv jatékok a gyerekek tudasat teszik probara. Sok olyan jaték
van a programban, a tananyaggal szoros Osszefliggésben, amelyben tobb
gyerek is jatszhat, eleve két fore tervezték a jatékot, melynek soran a jatéko-
sok felvaltva kapnak feladatokat, melyekre helyesen kell valaszolni kattin-
tassal ugy, hogy az osztély tagjai latjak. De nemcsak egyéni feladat lehet,
hanem két csoport is vetélkedhet az interaktiv jatékban. Ezeket nagyon
szeretik a gyerekek, anndl is inkdbb, mert a stopperdra ketyeg a feladat-
megoldas kozben. Itt arra kell figyelni, hogy a versenyszellem ne uralja
a gyerekek igyekezetét, és a helyes feladatmegoldasra torekedjenek, ne a
mindendron valé gy6zelemre. Kiilonben a program a hibas valasz kér-
dését a kovetkez6 forduldban ujra felteszi, és csak akkor haladhat tovabb
a jatékos, ha a helyes valaszt megadta. Ez pedagdgiai szempontbdl is jo,
mert a gyerekek tudjak, hogy van javitasi lehet6ség.

Erdemes megvizsgélni az egyes tantargyak feladatsorai kozotti kiilénb-
séget. A programot kidolgozo szakemberek figyelembe vették a tantargyi
sajatossagokat, igy a feldolgozas, gyakorlas modszereiben nagy eltérések
vannak.

Irodalom: A kérdések zome a miivek cselekményére, a szereplékre vo-
natkozik.

Nyelvtan: A tanult ismeretekre (pl.: szofajok felismerése), illetve a he-
lyesirasra vonatkoznak a kérdések.

Torténelem: Tobb esetben (pl.: 8. osztalyos anyagban a II. vilaghabora
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szerepel ilyen modon feldolgozva) a feladatok csak képgalériabdl allnak,
melybdl a tanar és a didk egytitt elevenitheti fel a torténelmi eseményeket.
A tanar szabadon magyarazhat a képek segitségével.

A torténelem-tananyag végén kiilon fejezetben megtalaljuk az allam-
polgari ismereteket, és rajzok, grafikak segitségével abrazolja a szoftver a
legfontosabb tudnivalokat a ,,jogokrol és kotelességekrdl” vagy a ,,parla-
menti valasztasok menetérol’, illetve az ,igazsagszolgaltatas” alap tudni-
valoirdl. (P a polgari és a biintetd eljaras kozti kiilonbségrol.)

Biolégia: Az élévilag tanitdsahoz egészen mds modszert, mas grafikat
hasznaltak a késziték. A sok kép és a hozzajuk tartozo kérdések egymas
utan villannak fel. Ha a gyerekek nem tudjék a valaszt, a kovetkezd kat-
tintasra megjelenik a megoldas. Tobb feladat ezzel az utasitassal kezdddik:
,Olvasd el a tankonyv 5-6. bekezdését, és valaszolj a kérdésekre!” A helyes
valaszok itt is megjelennek az tjabb kattintasra. Képsorokon alapulé sza-
monkérést is taldlunk a programban, ami az eml6sokrdl tanultakat kéri
szamon érdekes, Ujszert formaban.

A tobbi tantargy is elérhet6 a kindlatbol, a fentieket csak a példak ked-
véért emeltiik ki.

A program lehetGséget ad arra is, hogy a tanéran dolgozzunk vele, és
sokféleképpen hasznaljuk a feladatsorokat. A feladott kérdéseken ugyan
nem lehet valtoztatni, de a szerzék tovabbi lehetGségeket applikaltak a
szoftverbe. A képerny6 bal oldalan megjelenik egy ikonsor, amellyel a
tandran a kivetitett anyagot ki tudjuk emelni, szinezni, bele tudunk irni,
és szamos mas lehetdség dll a tandr rendelkezésére a valtozatos gyakorlas-
hoz. Ismerkedjiink meg ezekkel az ikonokkal!

Képernysikonok

» Rdcsozds. (Rékattintva az egész képerny6t négyzetracsossa teszi. Ez kii-
I6ndsen a matematikanal fontos.)

» Ceruza. (Irni lehet vele, vagy a képernyén vonallal 6sszekétni szavakat,
képeket. Ez a funkci6é nem azonos az ilyen jellegii feladatok megoldasi
modjaval, hanem kiegésziti azt. A vonalvastagsagot lehet valtoztatni, ha
sziikséges.)

= Sorkiemeld. (Vastag, szines savval kiemeli a lényeget.)

» Radir. (Eltinteti az altalunk beirt sz, vonal, sz6veg egyes részeit.)
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» Rajz torlése. (Az egész beirt rajzot torli.)

» Rajz funkcio kihagydsa. (Ha nincs rajuk sziikség, a tobbi ikont blokkolja.)

» Sikidomrajzolds. (Egy mozdulattal tudunk a képernyére négyzetet,
téglalapot vagy kort rajzolni. Sajnos nem minden sikidomot lehet vele
megrajzolni, de a legfontosabbak elérhet6k.)

» [rds billentyiizettel. (A felugré billentytizet segitségével a feliiletre irha-
tunk egy kijel6lt savban. Ez a lényeges ismeretek rogzitéséhez lehet fon-
tos, vagy akkor, ha a tanar véleménye eltér a programkészit6étél, illetve
ki akarja egésziteni azt. Torténelem-tananyag feldolgozasakor irhatunk
a képek ala.)

= Fiiggony. (Ez a funkcié hasznos a szamonkérésben, mert eltakarja a
képernyének azt a részét, amit a tandr csak késobb akar megmutatni a
gyerekeknek. A fiiggony akarmelyik oldalrdl ,fel- vagy lehtuzhatd”

» Extra. (Ebben a funkcidban lehet dobokockaval dobni, sorsolni vagy
mas egyebet jatszani a szamokkal, illetve mikodtetni lehet egy metro-
némot, aminek a ritmusat be tudjuk allitani.)

= Stopper. (Ha olyan feladatot kapnak a gyerekek, amit id6re kell elvégez-
ni, akkor mindannyian latjak, hogy az 6ra mit mutat.)

= Mentés a gépre. (Ugyes funkcid, hogy egy kattintassal a gépiinkre ment-
hetjiik az aktudlis képerny6t a beleirt valtoztatasokkal egytitt.)

= Nyomtatds. (Ezt a feladatot is teljesiti a program, ha van csatlakoztatott
nyomtato.)

Ezeket a funkciokat viszonylag ritkan alkalmazzuk, de ha valaki ugy tanit,

hogy a szoftver miikddése kozben szeretne kiegészitéseket tenni, ezeket is

hasznalhatja.

Szévegértést fejleszté gyakorlatok

Az Apéczai oktatd program elkészitette Széplaki Erzsébet Szovegértést
fejleszté feladatlapjanak, az abban szerepld szovegeknek a digitalis valto-
zatat, killonboz6 fejleszté gyakorlatokkal bévitve. Ezeket kiilon, évfolya-
monként kell letolteni, vagy online dolgozni vele, de megéri a faradsagot,
mert sok jo feladatot tartalmaznak. A szvegeket ugyan nem olvashatjuk
a programban, ehhez a papir alapu feladatlapot kell megismerni a gyere-
keknek el6zetesen, és a cimmel azonositott szovegekbdl tesz fel kérdéseket
a szoftver.
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Sok érdekes, hasznos gyakorl6 anyaggal fejleszti a tanulok tudasat. Néz-

ziink néhany példat!

» Elirt sorok. (Ugyanazt a mondatot irja le a program, de mindegyikben
van 1-2 kisebb, nehezen észrevehetd hiba, eliras, pl: betlicsere. A gye-
reknek a helyesen irt sorra kell kattintania.)

» Tdjékozodds a térképen. (A szoveg Gitmutatasai alapjan kell eltaldlni a
gyereknek a megadott helyr6l a kovetkezd helyre, kivetitett térképen je-
lezve az ttvonalat. Utvonaltervezést is lehetévé tesz a gyakorlat.)

» Olvasdstechnika. (Felvilland, egyre hosszabb szavakat, szokapcsolatokat
kell elolvasni a gyerekeknek.)

= Idegen nyelvii tulajdonnevek helyes ejtése. (A leirt név mellett vannak
tippek az ejtésre vonatkozdan, de csak az egyik helyes. Ha ezt megtaldlja
a tanulo, meg is hallgathatja a hangosan kimondott szét.)

» Nyelvtoré. (Felolvasas egyre gyorsabban.)

» Részben takart mondatok olvasasa. (A betiik als6 vagy felsé részét viz-
szintesen eltiintették, igy kell olvasni 6ket. Nem konnyti!)

Ertékelés

A program sokféleképpen és jol haszndlhaté a tananyag gyakorlasakor.

Tanari iranyitassal, fleg teljes csoport részvételével lehet eredményesen

alkalmazni. A tantargyak nagy részét felleli 1-12. évfolyamig. J6 tulajdon-

saga, hogy azonnal értékel, grafikusan is jelzi, ha a gyerek jol teljesitett. Sok

kérdést tartalmaz minden témakorhdz, a tantargyak sajatossagainak figye-

lembevételével. Pozitivum, hogy a feladatsorokat lehet online hasznalni,

vagy pedig letolteni a tanari gépekre, igy a munka nem fligg az internet-

kapcsolat mindségétol. Mivel kész, a lecke megfeleld részéhez illesztett tar-

talomrol van sz6, ezért nem igényel kiilonosebb IKT-tudast a felhasznaltol.

Kiszamithatdan hozza a program o6rarél-orara a feladatokat, jatékokat.
Azonban néhany kritikai megjegyzést is kell tenniink a programrol.

» Egyszerre csak 1 gyerek tud vele dolgozni az interaktiv tablan.

» Nem mindegyik tantargyhoz késziiltek el a feladatsorok.

» Tobb esetben nem pontosak az irodalmi idézetek.

» Nem biztosit lehetdséget a kolléganak, hogy sajat feladatot hozzon létre.

» Nem miikodik ,,csak” Windows-os kornyezetben.

» Nincsenek web2-es funkciok.
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Osszegezve

Hasznalhato és gazdag program, amellyel érdekesebbé tehetjiik tandrain-
kat. Megismeréséhez, alkalmazasahoz nem sziikségesek komolyabb sza-
mitogépes ismeretek, a tartalmak mégis latvanyosak.

A Mozaweb?

A Mozaik Konyvkiadd a sajét tervezésii tankonyvei mellett tobb éves
munkéval kidolgozott egy olyan interaktiv tanitdsi programot, ami az
altalanos iskola minden tantargyat és évfolyamat érinti. A 3. osztalyos
kornyezetismerettdl kezdve a 8.-os kémidig minden tananyagot és szem-
1élteté anyagot megtalalhat a tanar ebben a szoftverben. Kitiinik, hogy ki-
alakitasaban, fejlesztésében olyan szakemberek muikodtek kozre, akik jol
ismerték a tananyagot, és volt mersziik és fantaziajuk a tanitast legjobban
segitd eszkozoket megalkotni és a programba belehelyezni.

A Mozaik oktatdprogram szoftvere minden gépre kiilon letoltendd,
s6t, azt is figyelembe kell venni, hogy elég nagy tarhelyet foglal el (t6bb,
mint 2 GB). Alkotéi lehet6vé tették, hogy a letoltéshez sziikséges indi-
to kodokat 3 alkalommal lehessen felhasznalni intézményenként. Olyan
mennyiségben kapjdk meg az intézmények a kddokat, amilyen mértékben
megrendelték, illetve megvasaroltak a kiadé tankonyveit. Ez érthet6, mert
szoros Osszefliggés van a felhaszndlds, a mikodés és a tankonyvek kozott.

A oktatoprogram 3 részbdl all:
= A MOZABOOK elnevezésii teljes program, amely tartalmaz minden,

a tanarok altal sziikségesnek tartott és felhasznalhat6 alkalmazast, tehat

minden benne van a letoltott tankonyvekt6l kezdve a 3D-s animaciokig.
= A MOZAWEB elnevezésti, némileg csokkentett kiterjesztésti szoftvert

a tanulok szamara fejlesztették ki, és nem tartalmazza az egész, teljes

programot, csak azt a részét, amit a gyerekek hasznalnak.

» A harmadik rész a tankonyveket tartalmazza, melyek a letoltéshez ren-
delkezésre allnak, és természetesen a munkafiizetek feladatai is megje-
lennek.
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Hasznélata

Kezdjiik a tankonyvekkel, munkafiizetekkel! A munkafiizet teljes egészé-
ben megjelenik a szamitdgépes feliileten, amennyiben az intézmény meg-
vasarolta a tanulok szamadra. Ha az iskola vezetése ugy dontétt, hogy nem
a teljes tankonyvcsomagot veszi meg, csak annak néhany tagjat, a kiadé
ebben az esetben is lehetdséget ad arra, hogy a meg nem rendelt tankony-
vek demo-valtozatat a tandr elérje, ilyen forman a konyv 1-21. oldalaig
digitalisan hasznalhato.

Amennyiben a tanar a tankonyvvel vagy a munkafiizettel akar dol-
gozni a tandrdn, lehetdsége van arra, hogy interaktiv tablara kivetitse
a szoveget, annak egyes részeit kinagyitsa, a kinagyitott képet esetleg
eltakarja, vagy a kivetitett feladatba az éran beleirjon, hogy a gyerekek
a jo megoldast azonnal lassak ellendrzéskor. A beleirt szavakat, monda-
tokat a program képes megjegyezni, illetve t6r6lni, ha mar nincs rajuk
sziikség.

Rendkiviil hasznos, hogy a kivetitett tananyag mellé, azon kiviil, egy
masik feliileten a tanar un. Fiizetet nyithat, és annak 1-1 lapjan vazlatot,
feladatsort rogzithet, majd egy ,,Rajzszog” jellel elmentheti, és akkor hiv-
ja el6, amikor legkozelebb tanitja ugyanezt az anyagot egy masik osztaly-
ban. Mivel a program allandé kapcsolatban van az internettel, arra is van
lehetéség, hogy a Fiizet készitésekor barmilyen képet, illusztraciot a vi-
laghalordl letoltson a pedagdgus. Ilyenforman létrejonnek olyan gazdag,
értékes tartalmak, melyeket késébb tetszés szerint lehet hasznalni, vagy
éppen kiegésziteni. A Fiizetben megjelend feladatsort gy is el lehet ké-
sziteni, hogy a megoldasokat a gyerekek az interaktiv tablan mutatjak be.
Az csak természetes, hogy a beirt anyagot tetszés szerint lehet nagyobb,
kisebb méretiire igazitani, szinezni, vagy a feliileten mashova helyezni. A
program mindazt tudja, amit az interaktiv tablak tudtak eddig.

Ha a Mozabookot megnyitjuk, el6szor is szembetlinik, hogy a kép-
ernyon, a felsé sorban igen sok ikon van. Ezek a letoltott kiadvanyoktol
kezdve a tartalomjegyzéken keresztiil a szemlélteté animaciokig nagyon
sok mindent tartalmaznak, ezért célszeri az ikonokkal egyesével és kiilon
megismerkedni.

A ,Tartalomjegyzék” az éppen megnyitott kiadvanyban szerepld tan-
anyagot, témakoroket mutatja.
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Rogton az elején elérhetiink ,,Jatékok” cimszé alatt sok fejleszt6, inter-
aktiv jatékot, melyek tobb korosztaly szamara kinalnak érdekes feladato-
kat tobb tantargyhoz (pl. helyesirashoz, foldrajzi ismeretekhez).

Mit taldlunk a jatékok kozott? A legismertebb csaladi, illetve csoportos
tarsasjatékokat (pl.: malom, sakk, a 1épések, szabalyok ismertetésével); utak,
iranyok cimszo6 alatt a tajékozodast gyakoroltatja a térképen, de megtaldl-
hatok a szdfajok, képracs, tarcsak, ,legek” érdekességei is. A ,kéziras-at-
alakit6” a billentytizettel beirt szavakat, szovegeket megjeleniti folydirassal.

Az ,Eszkozok” felirat alatt mds, a tananyag tanitdsat nagy mértékben
segitd feladatokat, illusztraciokat, szemléltet6 eszkozoket talalunk nagy
mennyiségben, és oly médon 6sszevalogatva, hogy abban megtalalja a ta-
nar a kiemelkedd tudasu, vagy éppen a gyengébb teljesitményt tanuldk
szamara is az eredményes munkahoz sziikséges lehetéségeket. Valogat-
hatunk a hangszerek kozott, amelyek képe és hangja egyarant élvezhetd,
hires emberek rovid életrajza, arcképe talalhato az ,,arcképcsarnok” gytj-
teményben, de lathatunk jatékorat, foldgombat, kvizjatékot vagy a szofa-
jokra kérdezd nyelvtani feladatsort.

Erdekes és sokféle segitséget nyujt a tandrnak a ,, Témakdrok” ikon alatt
talalhato, tantargyak és életkor szerint csoportositott, médiatarként megje-
lend kiegészit6 és szemléltet6 anyag. A megnyitott, egyes tantargyakban el-
mélyiild témakorok mindegyikében megjelennek az alabbi segédanyagok:
» 3D-modellek (ezekrél késGbb esik majd sz6 részletesen).

» Videofilmek. A révid, mintegy 2-3 perces felvételek a tanitott téma-
korhoz mutatnak be a természetben felvett filmalkotasokat tobbféle
tantargyhoz és témakorhoz. Mindegyiket rovid, lényegre toré magya-
razattal lattak el, ami a tananyag alapos megismertetését segiti. A vide-
ofilmek a tankonyvekbdl is elérhetdk.

» Képgaléria. A rendkiviil gazdag, tobb szaz képet tartalmazo gydjte-
mény Budapest nevezetességeitdl kezdve a bolygokig és a kiilonféle
allatokig igen sok mindent tartalmaz, j6 mindségli fényképfelvételek
formajaban.

» A ,Hanggyiijtemény” szintén hatalmas, és sokféle hangzé anyaggal all
a tandr és a gyerekek rendelkezésére. Megtalalhato itt a kiillonboz6
mesék, novelldk felolvasott anyaga, sok zenemt (Ravel Bolero-jatol
Koddly kérusmiivein at Gershwin Kék rapszédidjaig), meghallgatha-
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tok a madarhangok, tobb vers (Radnéti, Ady vagy Varré Ddniel kolte-
ményei, mas, hires kolt6k miivei mellett), de népdalokat is hallgatha-
tunk a felkinalt gytjteménybdl.

» Az ,Eszkozok” menii mashonnan is elérhet6, de itt is megtekinthetjiik
az arcképcsarnokot, vagy a fiiggvénytablat. Az Eszkozok tartalmarol
feljebb mar irtunk.

» A ,Feladat” menii széles skalajat tarja a tanar elé az aktudlis gyakor-
latoknak. Torténelem, bioldgia, nyelvtan tantargyakhoz taldlhatok itt
feladatok. A valaszokat a program azonnal értékeli. Az egyes tantar-
gyakhoz és témakorokhoz csak néhany kérdést készitettek a fejlesztok,
de ezzel otleteket adnak a pedagdgusnak a sajat kérdéssor elkészitésé-
hez. Ezen kiviil a sok tantargy, t¢émakor egymas utan felvillantott kérdé-
sei a gyerekek gyors valtasait segitik eld.

» ,Fiizet”. Mas tanarok dltal készitett és nyilvanossa, elérhetévé tett fel-
adatsorok talalhatok a meniiben. A legkiilonboz6bb tantargyakhoz
és azokon beliil sokféle témakorhoz kapcsolodo feladatsorokat felad-
hatjuk a tanuléknak igy, ahogy vannak, de valtoztathatunk is rajtuk,
legalabbis a nagy résziiket ki lehet egésziteni. Ezeket a ,fiizeteket” le-
tolthetjiik és elmenthetjiik sajat magunk szamara, ha értékesnek, hasz-
nalhatonak tartjuk dket.

» ,Hdzi feladat”. A programban lehetéség van arra is, hogy online hazi
feladatot adjunk a tanuloknak. Ehhez el6késziiletek sziikségesek: létre
kell hozni a csoportot, a tanuld jelentkezését pedig regisztralni. El-
kiildhetjitkk szamara az drai munkat, adhatunk neki hazi feladatot, il-
letve azt ellendrizni is tudjuk.

» A ,Bedllitdsok” ikon a megjelenést szabalyozza (pl.: a meniisor a képer-
ny6n hol helyezkedjen el, alul vagy feliil), illetve a mozaweb-es jogosultsa-
got is be lehet rajta allitani aszerint, hogy tanarrol vagy didkrdl van-e szo.

A fent leirt menuk, témakorok a Mozaweb-en keresztiil érhetdk el min-

denki szamara, aki oda bejelentkezett, és a Mozaik kiadd befogadta, amit
egy kiildott jelszoval véglegesitett.
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A 3D-s animéaciok

A program egyik legfontosabb és leggazdagabb anyaga a 3D-s anima-
ciok gytijteménye. Ezek 1-1 tananyaghoz kapcsolddva is megjelennek,
de kiilon is el lehet inditani 6ket a meniib6l, ahova kiilon be kell 1épni.
Az animaciok kivalé szemléltetési lehetdséget tartalmaznak a miivé-
szetektdl a torténelmen keresztiil a természettudomanyokig. A megje-
lenitett animaciok bemutatnak egy épiiletet (pl.: a pisai ferde torony),
valamilyen torténelmi eseményt, vagy annak valamilyen eszkozét (pl.:
Kolumbusz hajéja), illetve a bioldgia valamelyik megtanuland¢é allatat
(pl: a keresztespok, a viz korforgasa, vagy a Holdra szallas), hogy a fold-
rajzi, csillagdszati szemléltetd animdciokrol ne is beszéljiink. Ezeket az
animaciokat ugy készitették, hogy a térbol kiemelkednek, valoban tér-
hatast keltenek, a kurzor segitségével mozgathatok, forgathatok. Tartal-
maznak feliratokat is, melyeket a tandr egy kattintassal el tud tiintetni,
illetve visszavarazsolni. Halk zene kiséri a szemléltetést. A bemutatott
éptiletekbe a program betekintést enged (pl.: bemutatja egy vizimalom
mikodését), tobb iranybol megnézhetik a gyerekek a kivetitett anima-
ciot, mivel forgathato, és az egyes bemutatok tartalmaznak egy 3 perces,
hallhaté6 magyarazattal kiegészitett Osszefoglalast is, amelyek igen sok
ismeretet kozolnek a tanuldkkal. Az egyes animdciok részei sziikség sze-
rint tobbszor is megtekinthet6k. A bemutatd végén kérdések jelennek
meg, melyekre kattintdssal tudnak valaszolni a gyerekek.

Egyes animaciok segitségével virtualis sétat tehetiink egy kozépkori va-
rosban, illetve tandi lehetiink testiink miikodésének, vagy fontos fizikai,
kémiai kisérleteknek.

Az animaciok elérhet6k a megnyitott és letoltott tankonyvekbdl, az egyes
tananyagoknal a lap szélén 3D ikon jelzi a hozza tartozo szemléltetd anyagot,
amire rédkattintva azonnal megnyithatjuk és a gyerekek szamara kivetithet-
juk. Az animaciok teljes kinalata elérheté mas modon is, a sajat mentijébél,
vagyis nem sziikséges hozza egy tankonyvet megnyitni. A teljes 3D-s me-
niiben jol lehet tajékozddni a sok szaz animaci6 kézott, mert a csoporto-
sitasuk logikus és kovethetd, ezt mutatjuk be az alabbiakban. A nagyobb
csoportokon beliil példaként megjeloltiink egyes, jellemzé animacidkat,
érzékeltetve, hogy milyen gazdag a kinalat. Minden fejezethez, nagyobb
csoporthoz, tantargyi témakorhoz atlagosan 20-25 animacio tartozik.
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A 16 témakorok a kovetkezok:

» Miivészetek. (Itt megtalalhatok hires épiiletek, szobrok, vagy egy poli-
néziai csaladi flikunyho, de helyet kaptak a vondsnégyes hangszerei is,
miként Leonardo da Vinci ostromgépei).

» Torténelem. Ebben a nagy terjedelmii és igen sok animacidt tartalma-
z06 részben a torténelmi korszakok alapjan csoportositottak a program
készitdi a szemléltet6 anyagokat, tehat megjelennek az 6korbdl (rémai
vizvezeték), a kozépkorbol (Hunyadi Mdtyds seregének katondi), az ij-
korbdl (XIV. Lajos), a modern korbdl (a Missouri csatahajo) szarmazd
épiiletek, személyek, alkotasok.

= A technika csoportjaban megismerhetjiik a gatépitést, vagy a fegyverek
fejlédését. A kozlekedés cimszo alatt taldlunk animéciét a viking hajo-
tol kezdve a Forma 1-es autoig, sok minden mellett még a Titanic is
megtekintheté. A gazdasdg csoportban megjelennek a haszonallatok,
de Kempelen Farkas sakk-automataja is elérhetd kozelségbe kertil.

» A foldrajzi bemutatok kozott lathatjuk a sivatagokat, a tengereket, de a
Tejutrendszerre is felnézhetiink.

» Az élévildg a kovetkezd cimszd, itt a csiga, a szarvasbogar, illetve a hovi-
rag keriil a szemiink elé élvezetes formaban. Az ember fejezet az egyik
leggazdagabb. Ebben megismerkedhetiink az érzékszervek miikodésé-
vel, az aggyal, a csontokkal és az izomzattal, ha az keriil sorra a tanéran.

» A szerves kémia és a szervetlen kémia tudomanya villan fel a gyere-
kek el6tt, mikor a tandr a vizrdl vagy a salétromsavrdl mutat szines
animdciokat. A dltaldnos kémia betekintést nyujt a molekuldk, vagy a
reakciok vilagaba.

» A fizika csoportban talaljuk a Fold kialakulasat, a bolygokat, de a diesel-
motor miikodését is.

» Matematikdbdl is talalunk érdekes szemléltet6 anyagot a testekrdl, vagy
egy megrajzolt utkeresztez8désrol.

Az animaciok kezd6 képére kattintva elétérbe uszik a kivalasztott szem-
léltetés, de nem kezdi rogton betolteni a program, hanem csak akkor in-
ditja el ezt a funkciot, ha a kép kozepén talalhat6 indité nyilra kattintunk.
Ha meggondoltuk magunkat (és ilyen eset lehet tobbszor is), ujbdl a képre
kattintva visszakiildhetjiik azt a meniibe, és vélaszthatunk ujat.
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A szoftver készit6i alkalmazkodtak az életben, a tanitds soran meg-
jelené problémdkhoz, és sok mindenben segitik a tanart a hatékony és
eredményes munkavégzésben. A program hasznalata soran a gyerekek
szivesen nézték a mozgo, szines, magyarazattal ellatott szemlélteté anya-
gokat. A tanultakat jobban megjegyzik. A program megkiméli a tanart
sok tobbletmunkatol, mert a szoftver segitségével elviheti a gyerekeket
olyan helyekre, olyan vilagba, ahova a maguk erejébdl nem jutnanak el.
Gondoljunk csak egy kisvérosi vagy falusi iskolara! A virtualis megjelenés
persze, nem helyettesiti a személyes talalkozast mondjuk az Orszaghazzal
vagy a szarvasbogarral, de a torténelem korszakaiba visszatérve a Mozaik
program segitségével sokat és élményszertien tudnak tanulni a gyerekek.

A program értékelése

A Kiad¢ szinte minden forgalmazott tankonyvét feloleli. Bar az eredeti
program Windows-ra késziilt, Gjabb valtozata mar Androidon is elérhet
(ha nem is a teljes Mozabook). A Play Aruhazbdl letolthetd 3D wiever
alkalmazas segitségével a szemléltetd anyagok nagy része a gyerekek sza-
mara is hasznalhat6 tableten vagy okostelefonon.

A Mozaik program kiprobalasa soran azt tapasztaltuk, hogy a gyerekek
szivesen dolgoznak vele, figyelmesen és elmélytilten hasznaljak.

Van azonban néhdny olyan tulajdonsidga a programnak, amelyek az
értékei mellett nehézkessé teszik a hasznalatat. Ilyen a rendkiviili inter-
net-fligg6sége. Ha nem elég gyors az internetszolgaltatas, akkor igen so-
kat kell varni egyes alkalmazasok betéltésére, a 3D-s animaciok pedig egy
orokkévalosagig toltédnek. A masik hatranyos tulajdonsaga, hogy keze-
lése bonyolult, kiilon tanfolyamon kell megtanulniuk a hasznalatat a ta-
naroknak, ha eredményesen akarjak alkalmazni. Aggodalommal toltheti
el a felhasznaldt az is, hogy ha a szoftvert a pedagogustol fiiggetlen okok
miatt mar nem érheti el, akkor minden, amit a maga szamara létrehozott,
a tovabbiakban nem érhetd el.

Nehézséget jelent az is, hogy csak annak elérhet6 a program, aki a Mo-
zaik Kiad¢ tankonyveit megvasarolja az intézményébe jard diakok szama-
ra vagy magat a szoftvert veszi meg a fenntarto.
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TANULSAGOK

Osszegzésként elmondhatjuk, hogy a tanitasi programok eredményessége
a szoftver minéségén kiviil szimos mds tényezo6n is mulik, a technikai fel-
tételek (az internet megbizhatdsaga, az eszkozok korszertisége) mellett pl.
a pedagogusok hozzaallasan. Ez utdbbiban a tanarképzésnek igen nagy a
felel6ssége és sok a feladata.

A jelenlegi kinalat mellett egy idealis tanora megtartasdhoz tobb szoft-
vert kell hasznalni egyszerre, pl. egy kész tartalmat az 0j tananyag feldol-
gozasahoz, egy sajat készitésiit a gyakorlashoz. Kétségkiviil sok munkaval
jar a felkésziilés, de a tanuldk bizonyosan értékelik a befektetett id6t és
energiat.

Azt gondolom, hogy az oktatasi intézmény elsédleges célja az életre ne-
velés. Mindannyiunk szdmadra tudhatd, hogy a jovében egy olyan vilagban
kell a mai fiataloknak helytallni, melyben az informatika minden szinten
jelen lesz. Az ehhez tartozé tudas és képességek mennyisége, illetve mi-
ndsége nagymértékben meghatarozzak majd, hogy milyen életszinvona-
lat lesznek képesek elérni. Ezek a kompetencidk nem csupan azt jelentik,
hogy ki hogyan képes kezelni egy szamitogépet, hanem sokkal inkébb azt,
hogy mennyire képes ebben a kozegben tajékozoédni. Mennyire latja at a
rendszer miikodését, hogy tudjon kovetkeztetni a varhatd véltozasokra.
Mennyire képes kritikusan gondolkodni, hogy felismerje a ra lesé virtua-
lis és valos veszélyeket.

Mindez nagy kihivas, hiszen csak akkor valésulhat meg a minéségi ok-
tatas, ha ezeknek az informacidknak (melyek folyamatosan véltoznak is!)
a pedagogusok maximalisan a birtokaban vannak. S6t nem csupan tud-
jak, de értik is a mikodést és a célt, melyet el kivanunk érni.

Mindezek megvaldsulasnak harom fontos feltétele van:

» megfeleld szoftver,

= hatékony, folyamatos pedagdgusképzés,

» megfelel6 jovokép kialakitasa a didkok és a sziilék esetében is.

Amennyiben ezek rendelkezésre allnak, ugy véleményem szerint minden
adott ahhoz, hogy jo eredményt érjen el a projekt, és elérjiik a kittizott
célunkat.
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KOPP ERIKA

A magyarorszagi reformatus
kozoktatas eredményességének
valtozasai

A 2010-2015-6s id8szak OKM eredményeinek
masodelemzése

HATTER

A reformatus iskoldk rendszere mara a magyarorszagi koznevelési rend-
szer egyik meghatarozo részévé valt. A Magyarorszagi Reformatus Egy-
hazhoz k6t6dé intézmények ardnya az oktatdsi rendszerben az utébbi
években jelentdsen megnovekedett, amely a fenntarto6t 4j kihivasok elé al-
litja, mivel a 2010-re kialakult intézményrendszer mellett az utobbi évek-
ben szamos intézmény fenntartasat vette at. A megvaltozott ardnyokat jol
tiikrozi, hogy mig 2010-ben a kompetenciamérésben részt vevé tanulok
1,96%-a tanult reformatus fenntartasu iskolaban, ez az arany 2015-re
3,24%-ra, tehat tobb mint mdsfélszeresére emelkedett.

E jelenség okat szamos cikk, tanulmany targyalja (lasd pl. Hermann
és Varga, 2016; Tomasz, 2017), kiemelve, hogy a 2011-es Koznevelési
Torvény — mely az 6nkormanyzati iskolak tobbségét allami fenntartasba
vonta - jelentds mértékben hozzajarult e folyamathoz. Az intézkedés
hatdsara szamos intézmény vezetése és az onkormanyzat inkabb az egy-
hazi iskolai fenntartasba keriilés mellett dontott, mivel az egyes egyha-
zak dltali fenntartast és miikodtetést biztosabbnak, atlathatobbnak itélték,
mint a bizonytalan és a fenntartasba vétel idején részleteiben még nem
szabalyozott allami fenntartast. Az intézkedés azonban az egyhazi isko-
lafenntartokat is uj helyzet elé allitotta, mivel jelentés mennyiségt, és
szamos esetben az eddig domindans intézménytipustol eltérd jellegt uj
intézménnyel fognak egytitt dolgozni. A helyzet némileg hasonlithaté a
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’90-es években az Ujboli fenntartasba vételhez, azzal a kiilonbséggel, hogy
abban az id6ben ez szinte teljesen uj feladatot jelentett az egyhazaknak, a
2011-et kovetd valtozas viszont egy, mar mikodo rendszer bovitését je-
lentette. Azonban varhatd, hogy az Gjonnan egyhazi fenntartasba keriilt
iskoldk egyuttal az eddigiektdl eltérd feladatokat, problémakat, sziikség-
leteket hoznak a rendszerbe, melyekre az intézményrendszer egészének
adekvat vélaszokat kell megfogalmaznia.

AZ EREDMENYESSEG FOGALMA, JELENTOSEGE

Az eredményesség fogalman oktatasi értelemben a tanulok tanuldsi ered-
ményeiben végbement valtozast értjitkk. Az oktataspolitika és a neveléstu-
domany teriiletén ma az egyik markans torekvés éppen az eredményesség
kérdésének meghatarozasa, illetve az eredményességre irdanyul6 vizsgala-
tok ardnyanak és jelentdségének novekedése: a neveléstudomanyi elmé-
letek és kutatas (pl.: Nahalka, 2003; Hattie, 2010; Haldsz, 2011; Scheerens,
2015), oktataspolitikai torekvések (Haldsz, 2013; Hopkins, Stringfield,
Harris, Stoll, és Mackay, 2014) és a hétkoznapi pedagdgiai valdsag szint-
jén egyarant érezhetd ez a tendencia. E folyamattal egyiitt jar a tényeken
alapuld oktataspolitika és pedagdgiai gyakorlat erdsodése, melynek 6 t6-
rekvése a tanulasi eredmények elemzésére alapozo és a tanulds eredmé-
nyességének novelését célzé fejlesztési folyamatok indukalasa (Creemers
és Kyriakides, 2012).

Az egyhazi fenntartasu intézmények esetében az eredményesség — az
iskolak deklaralt céljai alapjan — nem azonosithaté a dontéen oktatas-
gazdasagtani személetli eredményességmérések altal meghatarozott
eredményesség-fogalommal: nyilvanvald, hogy az egyhazi iskolak, val-
lasi elkotelezettségiikbdl kovetkezéen komplexebb, sokrétlibb, a munka-
er6piacon konvertalhaté kompetenciak fejlesztésénél lényegesen tagabb
oktatasi és nevelési célokat jelolnek ki, melyek kevésbé vagy egyaltalan
nem mérhet6k. Ezért az egyhazi iskolakkal foglalkozé irodalomban sza-
mos vita kapcsolddik e kérdéshez, illetve szamos kutatds fokuszalt e terii-
letre (lasd pl. Grace, 2003; Van der Welt és Zecha, 2004). Ezeket 6sszegez-
ve elmondhato, hogy a tanulasi eredményeken alapulé eredményesség a
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nemzetkozi szakirodalomban az egyhazi iskolak miikodése egyik fontos
mérdszama, azonban az attekintésekben megfogalmazott kovetkeztetések
is kitérnek a mélyebb, f6ként az iskola szellemiségére, a tandrok sajatossa-
gaira, a diakok attitidjeire vonatkozo kutatasok sziikségességére.

A nemzetkozi szakirodalomban szamos példat talalunk a tanuldi tel-
jesitmények egyhazi intézményekre fokuszalo vizsgalatara. Az Egyesiilt
Allamokban ezek a kutatdsok altaliban az utébbi években az egyhdzi is-
kolédkban folyé erkolcsi neveld tevékenység és a tanuldi eredményesség
kozotti kapcesolat feltarasara iranyulnak. Nagy-Britanniaban a Nemzeti
Tanuldi Adatbazis alapjan a tanuldsi eredményeket a felekezeti kotodé-
st (faith-school) és nem felekezeti kot6dést iskolak eredményeit Gssze-
hasonlitva azt vizsgaltdk, hatdssal van-e az intézményi k6t6dés a tanulasi
eredményekre. (Yeshanew, Schagen és Evans, 2008) A kutatas a 2000-2004
kozotti iddszakban elemezte a matematikai és anyanyelvi kompetencidk
fejléddését, a 7 és 11 éves kor kozotti iskolasok eredményeinek véltoza-
sat kovetve. A kapott eredmények a felekezeti kotdésti iskolak tanuloi
esetében dltalaban, illetve a romai katolikus és anglikan iskoldk esetében
kiemelten jobb teljesitményt mutattak. Német nyelvteriileten szamos, a
német Pisa-adatok masodelemzésére épiil6 hattérelemzés zajlott az egy-
hazi iskoldk, illetve ezen beliil f6ként az evangélikus iskolak jobb tanuléi
eredményei mogott allé hattérvaltozokra vonatkozoan. A jelenség mogott
allé hatasokat egyes kutatasi eredmények az iskolak tanulasi milidje, az
iskolai légkor hatasanak tulajdonitjak (Standfest, Scheunpflug és Koller,
2004), mas vizsgalatok viszont a bemeneti teljesitmény szintjének sztiré-
sét kovetden nem mutattak ki eltéréseket az intézmények teljesitménye
kozott (Ullrich és Strunck, 2009).

KOMPETENCIAMERES

A Magyarorszagon 2001-t8l megszervezett kompetenciamérés' a kozok-
tatasrol szolé torvényben meghatarozott tanuldk 6., 8. 10. évfolyamos
csoportjanak teljes korében a szovegértési képességeket és a matematikai
eszkoztudast méri fel. (Auxné Bdnfi, Baldzsi és Balkdnyi, é. n.) A mérések
jelenlegi tematikaja 2006-t6l mikodik, a mérésekben torténd részvétel a
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tanuldk szamara kotelez6 (néhany specialis kivételtdl eltekintve). A rész-
vételt és lebonyolitast a koznevelésrdl sz6l6 2011. évi CXC torvény szaba-
lyozza. A mérések eredményeinek nyilvantartasa 2008 6ta lehet6vé teszi
az egyes tanulok fejlédésének nyomon kovetését is. A mérések mellett sza-
mos hattér-kérdéiv segit az eredmények drnyalasaban: a Tanul6i Kérdéiv,
mely a tanuldi hattéradatok feltarasara szolgdl, az Intézményi Kérd6iv és
a Telephelyi Kérd6iv, mely az iskolai pedagégiai kornyezet elemzéséhez
szolgéltat adatokat.> A mérések eredményeirdl az intézmények és fenntar-
tok tajékoztatast kapnak, illetve az adatokat tovabb elemezhetik.

Az intézményi jelentés a legtobb intézmény honlapjan megtekinthet,
a fenntartoi jelentés pedig a fenntartok honlapjarol is elérhetd. E jelen-
tésekkel kapcsolatban egy, jelen kutatds szempontjabol relevans problé-
mat fontos kiemelni: a fenntart6i jelentések altalaban értelmezés nélkiil
szerepelnek a fenntartok honlapjan, a nyers eredményeket mutatjak be,
melyeket a laikus vagy akar szakmai teriileten dolgozo, de kutatasmaod-
szertanban nem jrtas olvasé nehezen tud értelmezni.’ Ez az eredmények
felhasznalasat jelentds mértékben megneheziti, emellett a felhasznalok
szempontjabdl is fontos lenne annak megismerése, hogyan interpretalja
a kapott eredményeket az intézmények szellemiségét meghatarozo szer-
vezet.* A reformatus iskoldk esetében a fenntart6i adatok Osszegzése mar
megkezdddott, az eredmények kimutattdk a 2011-t8l zajlé nagyaranyd
valtozasok jelentds hatdsat a tanuldi teljesitményekre, valamint feltartak
a tanuldi Osszetételben torténd valtozasok trendjeit. (Bdnné Mészdros,
2015) Az eredmények alapjan a kiemelkedo teljesitményt nyujt6 iskoldk
szakmai tevékenységét feltaro vizsgalat is zajlott, mely kérdéives vizsgalat
és interjuk alapjan mutatja be a vizsgalt iskolak pedagdgiai gyakorlatanak
jellemzdit. (Bdanné Mészdros, 2017)

Jelen beszamold elsé fejezete a tanuldi teljesitmények mogott 4llo hat-
térvaltozokra fokuszal, a kompetenciaméréshez kapcsolodo ,,Tanuloi Kér-
doiv” eredményei alapjan. A ,Tanul6i Kérd6iv” a tanulok teljesitményét
befolyasolé csaladi hattér feltarasara szolgal. A kapott eredmények alap-
jan szamitott csaladihattér-index a tanuldi teljesitmények és iskolai tel-
jesitmény kozti kapcsolatot arnyalja, mivel lehetdvé teszi a csaladi hattér
elsédleges hatdsait kisziir6, a tanuldk csaladi hattér altal szamitott hoz-
zdadott értékének kiszamitasat. A csaladihattér-indexet 2006-t6l azonos
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eljarassal képzik, meghatdrozo6 elemei a kévetkezok: az otthon taldlhatd
konyvek szama, a sziilok iskolai végzettsége, talalhato-e a csalad birtoka-
ban legalabb egy szamitogép, van-e a didknak sajat konyve. Az egyes ele-
mek kiilonboz6 sullyal szerepelnek az indexben.

A ,Tanul6i Kérd6iv” adatai kapcsan nem hagyhato figyelmen kiviil az
a probléma, melyre a halmozottan héatranyos helyzeti tanulék 2010-es
kompetenciamérési eredményeinek tovabbi elemzése mutatott ki: e tanu-
l6csoport korében tobb mint kétszeres volt a hianyzok aranya a mérés ide-
jén, mint a nem a kategdriaba tartozé tanulok korében. (Expanzié, 2011)
Ez az adatok sziikségszer(i torzulasat vonja maga utan, melyet az eredmé-
nyek értelmezésekor sziikséges figyelembe venni.

A ,Tanuléi Kérd6iv” eredményei mellett felhasznaljuk a ,Telephelyi
Kérd6iv” eredményei alapjan képzett tovabbi indexek eredményeit.

AZ EREDMENYESSEG KERDESE| AZ EGYHAZI ISKOLAKBAN

Az egyhazi iskoldk teljesitményére vonatkozdan a vizsgalatok hagyoma-
nyosan az output jellegti indikdtorok mentén elemezték az intézményeket.
Az el6z6 évtizedben végzett elemzések kimutattdk az intézményhaldzat
jellemz6 sajatossagait a 2011-ig tartd idészakban: a kozépiskolak, ezen be-
lil is a fels6foka képzésre felkészitd, 6 és 8 évfolyamos intézmények domi-
nanciajat a fenntartott intézmények kozott, a tanulok csaladi hatterében a
magasabb sziil6i iskolai végzettséget, aranyaban kevesebb veszélyeztetett
és hatranyos helyzet(i tanulét, aktivabb tandran kiviili tevékenységben
torténd részvételt (Imre, 2005), jobb felvételi mutatokat (Neuwirth, 2005).
A kutatasok 0sszegezve vizsgaltak az egyhdzi fenntartast intézményeket,
felekezeti kiilonbségekre nem iranyulnak, ezért a reformatus intézmé-
nyekre vonatkozé adatokra csak attételesen kovetkeztethettiink bel6liik.
(Haldsz és Lannert, 2006; Baldzs, Kocsis és Vigo, 2011) A 2006-o0s kom-
petenciamérés 10. osztalyra vonatkozé adatai alapjan (Bartha, 2009) az
egyhazi iskoldk a nagyobb tanulélétszamu intézmények kozé tartoznak,
a magasabb iskolai végzettségl sziilok gyermekei tanulnak az intézmé-
nyekben. Az Osszegzett tanul6i kompetenciamérési eredmények alapjan
az egyhazi iskolak a fels6oktatasi intézmények altal fenntartott iskolakat
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kovetve a masodik helyen dllnak, és ezt a helyet alacsonyabb iskolai vég-
zettségl apa esetében is megtartjak. Az egyhazi iskolak teljesitményére
vonatkozoan a vizsgalatok hagyomanyosan az output jellegti indikatorok
mentén elemezték az intézményeket, az egyhdzi iskolak eredményessége
mogott allé hattérvaltozok feltarasara iranyulnak, ezen belil kifejezetten
a szocialis téke jelentGségére (Kopp, 2014). Fontos még megemliteniink,
hogy elkezd6dott a PISA-vizsgalatokban részt vevo kozép-eurdpai egyha-
zi iskolak eredményeinek részletes elemzése és 9sszehasonlité vizsgalata
is, mely kimutatta az egyhazi iskolak eredményesebb mtikodését az olva-
sas szeretete és az olvasasi képesség teriiletén, illetve igazolta az egyhazi
iskolak hatranykompenzacié terén kimutathat6 eredményességét a PISA-
eredmények alapjan is (Pusztai és Bacskai, 2015).

Ujabb kutatasok, melyek a kompetenciamérés eredményeinek masod-
elemzésére, a tovabbi vizsgalati lehet6ségek feltarasara iranyulnak, ezt a
képet tovabb arnyaljak:

(1) az egyhazi iskoldkban tanul6 didkok Osszetétele az utobbi évek-
ben jelentds valtozasokon ment keresztiil, 4j tanuloéi csoportok, alacso-
nyabban iskolazott sziil6k gyermekei jelentek meg egyhazi fenntartasu
intézményekben (Tomasz, 2017), mely a fenntartdi csoport heterogénné
valasat vonta maga utan (Hermann és Varga, 2016; Kopp, 2014; Kopp és
Vimos, 2016).

(2) Az egyhazi iskolak az iskolai eredményesség szempontjabol kedve-
z6tlen csaladihattér-index hatasat nagyobb mértékben tudjak csokkente-
ni, mint a nem egyhazi fenntartast intézmények (Csullog és mtsai, 2014).

A KUTATAS KERDESEI

Kutatasunkban a reformatus fenntartasu iskolakra fokuszalva a kovetke-
z6kre kerestiik a valaszt: (K1) Milyen valtozasok mutathatok ki a tanuldi
teljesitményt befolydsold egyes tényezdket tekintve a 2010-2015-ig ter-
jedd iddszak OKM eredményei alapjan? (K2) Milyen a tanuldi teljesit-
mény-valtozas a 2010-2015-ig terjed6 idészak OKM eredményeiben?
(K3) Melyek azok az intézmények, melyek a vizsgalt id6szak atlagaban
kiemelkedd teljesitményt tudtak felmutatni?
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MODSZEREK

Kutatasunkban kétféle elemzést alkalmazunk: (1) a tanul6i eredménye-
ket és a tanuléi kérd6iv adatait elemezziik a 2010-2015-6s mintan, (2) az
adatok tovabbi elemzésére a 2010-es és 2014-es telephelyi adatokat vetjitk
0Ossze, az adott iddszakban lezajlott valtozasok reformatus iskolak osszeté-
telére tett hatdsanak mélyebb elemzése érdekében.

A kutatas els részében statisztikai leird és 0sszefiiggés-vizsgalatokat vé-
geztiink az OKM 2010-2015 id6szak adatbazisain. Fliggetlen véltozok: fe-
lekezet, az intézmény tipusa, telepiiléstipus, iskolanagysag. Fiiggd valtozo:
a tanulok CSH indexe, SNI, BTME és HHH besoroldsa, matematika- és
szovegértés-teljesitménye és az atlagos intézményi pedagdgiai hozzaadott
érték. Ez utdbbi szamitasahoz nem az OECD 2008-as meghatarozasat te-
kintjiik, mivel ez a szdmitds szdmos szerz6 dltal erésen vitatott elemeket
tartalmaz (lasd Nahalka, 2017), hanem a novekedési modell megkozeli-
tését kovetve (Baldzsi, 2016), a 8.-0s és 10.-es eredményekben végbement
valtozasként értelmezziik a pedagdgiai hozzaadott értéket: a két egymas
utani teszteredmény kiilénbségeként szamoljuk (Nahalka, 2017).

A minta a vizsgalt években valtozik. Az adatelemzések soran a viszonyi-
tasokhoz a teljes adatfelvétel adatait, az egyhazi iskolak osszesitett adatait,
valamint a katolikus és evangélikus intézményekre vonatkozé adatokat
hasznaljuk. A minta a vizsgalt években a kovetkezéképpen alakul:
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Iskola

fenntartéja Létszam (f6)

2010 2011 2012 | 2013 2014 | 2015

Nem egyhazi 98 662 | 94395 | 90581 | 82440 |77816 | 73095

Katolikus 4578 | 4394 5506 |6466 6182 |6158

Reforméatus 2028 1957 2278 | 2684 2600 |2571

Evangélikus 1204 1166 1415 | 1493 1477 | 1467

1. tablazat: A kutatdsi minta tanuléi adatai
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Az eredmények azt mutatjak, hogy 2012-ben drasztikus emelkedés tor-
tént az egyhazi iskolai tanuldi 1étszamadatokban, ezen beliil a reformatus
iskolakban tanuldk szama a 2010-es adathoz viszonyitva 2012-ben 20%,
2015-re 64% aranyu novekedést mutat.®

A vizsgalatba bevont telephelyek szama a kovetkez6képpen alakult:

Telephelyek szama (db)
2010 2010 2014, 2014
) ] ) 10.
8. évfolyam | 10. évfolyam | 8. évfolyam | |,
évfolyam

Osszes 2911 1727 2799 1660
telephely
Ebbdl , 72 47 113 61
reformatus

A telephelyeket a tovabbiakban levalogattuk, és kiilon kezeltitk a 2011
el6tt és utan reformatus fenntartasba keriilt intézményeket.

Az egyes telephelyek adataibdl a kovetkezoket vetettitk 6ssze: tanuloi
kompetenciamérési eredmények atlaga (matematika, szovegértés), a telep-
hely 4tlagos PHE-je, a telephely CSHI-¢, a telephelyi héttérkérdéiv alapjan
képzett motivacids index® és fegyelmi index.” Az indexek értelmezéséhez
fontos figyelembe venni, hogy a kérd6iv nem az iskolai statisztikai adatok
eredményeire épiil, hanem az igazgatok benyomdsai alapjan megfogalma-
zott valaszok alapjan képzddik, ezért inkabb utalhat az iskola pedagogiai
koriilményeire, a lehetséges problémakra, fejlesztési feladatokra.

AZ ISKOLAK OSSZETETELENEK VALTOZASA

Az egyhazi iskolak osszetétele a vizsgalt idGszakban markans atalakulason
ment keresztiil, melynek hatdsara a szerkezet egésze kozeliteni kezdett a
koznevelési rendszer egészének szerkezetéhez. Aranyait tekintve csok-
kent a gimnaziumok jelentdsége: mig a 2010-es kompetenciamérésen
részt vevo egyhazi iskolai 10. évfolyamos tanulok minddssze 20%-a tanult
szakkozépiskolaban vagy szakiskolaban, ez az arany 2015-re 37% lett. Az
aranyok véltozasa a reformatus iskolakban tanuldkra is érvényes, bér ki-
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sebb mértékben, mint az egyhazi iskolak egészében: a 2010-es 10,4%-rdl
21%-ra emelkedett, emellett nott a szakiskolakban tanulok aranya is.

Intézményrendszer Ssszetételének valtozasa
100% 34 o
90% 21,4 7,0 '
80% 217
70% 63,6 21,4
60% 36,2
50% 40,3
40% 01
30% 30,3
20% 333 163
10% 438 52 207
3,1 3,5 54 6,6
0%
Osszes 2010 Osszes 2015 reformatus 2010 reformétus 2010
8 évfolyamos gimnazium 6 évfolyamos gimnazium 4 évfolyamos gimnazium
szakkozépiskola szakiskola

1. 4bra: Az OKM 10. osztalyos mérésében részt vevs tanuldk ardnyanak véltozasa a

reformatus iskolarendszerben, intézménytipusonkénti bontasban

Mindez egyiitt jart az iskolak teriileti eloszlasanak valtozasaval. A refor-
matus iskolaligyben ez féként az észak-magyarorszagi régioban tanulé di-
akok aranyanak novekedésével jart egytitt, e régio jelentGsebbé valt, mint
az eddig domindns észak- és dél-alf6ldi iskolakban tanuldk csoportja, va-
lamint nétt a nagy iskolakban tanuldk aranya.

ATANULOK CSALADI HATTERE

A tanuldk csaladi hattere az iskolai eredményesség meghatarozo hattér-
tényezdje: azonban az iskolarendszer mukodtetésével kapcsolatosan a
demokratikus tarsadalmak egyik legfontosabb deklaralt célja éppen az ér-
demen, teljesitményen alapul6 tarsadalom kialakulasanak megalapozasa,
el6segitése, olyan rendszer miikodtetése, mely mindenki szamara lehetd-
séget biztosit képességei optimalis kibontakoztatasahoz (Rébert, 2002).
Deklaralt célja tehat nem a kivalogatas, hanem az optimalis fejlesztés. Az
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iskolarendszer azonban énmagaban szdmos olyan szelekciés mechaniz-
must miikodtet, melyek madr az iskolaztatas szintjén az egyenl6tlenségek
yjratermel6dését segitik eld. (Bourdieu, 1978; Bernstein, 1998). Az isko-
la kultaraja, a nyelvhasznalat, a rejtett tanterv egyarant olyan tényez6évé
valhat, melyek meghatérozott tarsadalmi csoportokbdl érkezé tanulok
szamadra kedvezdbb tanuldsi miliét hoznak létre, és ez a tanuldk tanulasi
eredményeiben is tikkroz6dik. Az egyes orszagok iskolarendszerének sze-
lekcids jellegei kiillonbozéek, a magyar iskolarendszer azonban (részben
torténelmi tradiciokkal, részben strukturdlis okokkal magyarazhatéan)
az erésen szelektiv rendszerek kozé tartozik. Mint arra szamos kutatasi
beszamolé rdmutat, a szelektiv mechanizmusok nem az osztalyokon be-
lil, hanem a képzési programok szintjén jelennek meg, ezaltal homogén
tanuldcsoportok jonnek létre. Az egyhazi iskolak vonatkozasaban szamos
kutatds mutatta ki ezt a szelekciés mechanizmust, jelenlegi vizsgalatunk
szempontjabdl azonban az igazan érdekes kérdés az, hogy az Gjonnan re-
formatus fenntartasba keriilt intézmények hogyan befolyasoljak e szem-
pontbdl a reformatus intézmények Osszetételét.

A kovetkezékben bemutatjuk a tanuldk szocialis 6sszetételének valto-
zasat a vizsgalt iddszakban az orszagos mintdhoz és az egyhazi iskolak
mintajahoz képest. A reformatus iskolak tanuldinak csaladi hattere vi-
szonylag jol vizsgalhato, mivel itt a kitoltési ardny a részt vevd tanuldk
kozott 75% feletti volt, valamint viszonylag magas a tanul6létszam. Az or-
szagos adatokhoz torténd viszonyitds esetében azonban fontos figyelembe
venni azt a tényt, hogy mig a vizsgalt egyhdzi intézmények esetében a Ta-
nuléi kérdéiv kitoltottségének aranya atlagosan a vizsgalt idészakban alig
csokkent, a teljes mintan a kitoltottségi arany romlott, a tanulok 46%-a
esetében hianyoznak a hattéradatok. (2. tablazat) Mindez feltételezhet6en
jelent6sen torzitja az orszagos adatokat.

(a) A CSH-szamitas egyik markans osszetevdje a sziil6k iskolai végzettsé-
ge. Az OKM tanuléi hattérkérdéivében a nyolc osztalyt nem végzettek,

a nyolc osztalyt végzettek, az érettségizettek, a fGiskolat és az egyete-

met végzettek besorolasara volt lehetéség. Azt latjuk, hogy 2010-ben az

egyhazi fenntartasu intézményekben 6sszességében a magasabb iskolai
végzettségli sziilOk gyerekei nagyobb aranyban tanultak. A sziilék isko-
lai végzettsége az evangélikus iskoldk tanuloi esetében volt a legmaga-
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sabb, ezt kovetik a romai katolikus, majd a reformatus iskoldk tanuléié.
A 2015-0s évre ez az eredmény jelentdsen modosult: az egyhazi iskolak
tanuldi sziileinek végzettsége kozeliteni kezdett az orszagos atlaghoz,
azonban ez a nagyobb felekezeteket kevésbé érinti, illetve a korabbi
trendek is megmaradtak.

(b) A tendenciak feltarasara a vizsgalt id6szakban az anya iskolai végzett-
ségét vizsgaltuk a 10. osztalyos tanuldi mintdban. Azt lattuk, hogy az
orszagos mintan a tanulok anyjanak végzettsége megoszlasaban jelen-
tds valtozds nem volt a 2010-es és a 2015-as adatok kozott; viszont az
egyhazi iskolakba jaroknal 2010-2015 kozott az anya iskolai végzett-
ségének megoszlasa folyamatosan kozelitett az orszagos megoszlashoz;
igy ezen a mintan a magasabban kvalifikalt anyak ardnya csokkent, s az
alacsonyabb tarsadalmi statusza anyak aranya nétt (2. tablazat). Ez a
trend a reformatus iskolakra kevésbé jellemzd, mint az egyhazi iskolak
teljes mintdjara, azonban itt is megjelenik: a magasabb iskolai végzettsé-
gl anyak aranya csokken, az alacsonyabb végzettségtieké né.

legmagasabb = Egyhazi 2 Egyhazi
iskolai végzettsége Ossz. Sesz. Ref. | Ossz. Sesz. Ref.
nemfejeztebeaz | 0,6 01 (05 |06 0,1
altaldnos iskolat
altaldnos iskola 10,2 5,7 48 |5,9 7.5 4,8
szakiskola 5,0 3,2 29 (4.1 5,6 4,8
szakmunkéasképzd 16,5 10,5 12,2 10,4 13,8 11,5
érettségi 24,3 23,4 27,4 16,2 23,8 22,6
foiskola (felséfok | 155 | 497 | 226 |94 [174 |183
alapképzés)
egyetem (felséfoki | 5 , 104 | 97 |49 |99 9,6
mesterképzés)
hianyz6 adatok 24,9 2655 | 203 |456 |[21,4 24,7
Odsszesen

2. tdblazat: Az anya legmagasabb iskolai végzettsége az érvényes adatok szazalé-
kdban 2010-ben és 2016-ban az &sszes tanuld, az egyhazi iskoldkban tanuldk és a

reformatus iskolakban tanuldk kozott
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(b) A CSH komplex szamitasat nézziik, azaz ha a kényvek szamat, csalad
nagysagat stb. is figyelembe vessziik, akkor azt latjuk, hogy 2010-ben
p<0,05 szignifikancia szinten jobb volt az egyhazi iskolakba jaré tanu-
16k CSH indexe, mint az orszagos atlag; a 0,01 viszonyszamhoz képest
0,49 pont. Ez az arany azonban 2016-ra a 10. évfolyamban az orszagos
atlaghoz kozelitett, az 0sszes egyhazi iskoldban tanuloké 0,3. (1. abra)

Mint ezt az 1. abra mutatja, a csaladi hattérindex valtozasa érinti a re-
formatus iskolakat is. Feltételezhetd, hogy az jonnan fenntartésba vett
iskoldk esetében a tanuldk csaladi hattere alacsonyabb pontszamot
eredményez, mint az el6z6leg reformatus fenntartasban 1év6 iskoldkban
tanuloké. Ezt a kovetkezékben a telephelyi adatok tovabbi elemzésével
kiséreljitk meg feltarni.

TANULOI OSSZETETEL VALTOZASA

A tanuléi csaladihattér-index atlaganak véltozasa

0.60 0,54
0,50 0,49 0 0,46
0,40 0,49 '
030 038 029 929 033

/ 0,23

0,28
0,20 ' 0,28
0,26 0,21
0,10
0,00
2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016
egyhazi iskolak reformatus

2.&bra: A 10. osztalyos tanuldi csaladihattér-index atlagénak valtozasa a reformatus
iskoldkban 2010-2016

Az iskolak eredményességének mutatéit nagyban befolyasoljak a tanuldi
Osszetétel egyes tényezdi, ezen beliil azoknak a tanuldknak az aranya, akik
esetében az intézményben dolgozd pedagdégusoknak specialis fejlesz-
t6 tevékenységet kell végezniiik ahhoz, hogy e tanuldk otthonrol hozott
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hatranyat kompenzalni, vagy a sajatos nevelési igénybdl adddo fejlesztési
szlikségleteikhez igazodni tudjanak. Ezek a tényezdk alapvet6en megha-
tarozzak az intézményi pedagdgiai kornyezetet.

Mint a 2. abran lathatd, a vizsgalt években a HHH tanulok aranya a re-
formatus iskolakban a 2014-es évig markans emelkedést mutat, ez a folya-
mat az egyhazi iskolak Osszesitett eredményeihez képest jelentds valtozas.
A 2014-es évet kovetOen ez a folyamat megtorik, az eredmény értelmezé-
séhez tovabbi vizsgalat sziikséges.

Erdemes azt is megvizsgalni, hogy a hatranyos helyzet( tanulok ardnyd-
nak novekedése a reformatus iskolak rendszerében egyiitt jar-e az egyéb
problémakkal kiizd6 tanuldk aranydnak novekedésével. A kovetkezo két
abra (4. és 5.) azt mutatja, a sajatos pedagdgiai bandsmodot igényl6 tanu-
16k aranya hogyan valtozott a rendszerben.
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Halmozottan hatranyos helyzet(i tanulék aranyanak valtozasa

. egyhazi )
Gsszesen Ssszesen katolikus
reformatus evangélikus

7

6

5

4

3

2 2,049469965

1 0,744752877

0 0,996677741 0,428816467 0,870730074 0,545330607

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

3. &bra: A halmozottan hatranyos helyzet( tanulék ardnyanak véltozésa a reforma-
tus iskoldkban a 10. osztédlyban 2010-2016
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SNI tanulék aréanyanak valtozasa
4,5

3,5
2,5
1,5
0,5

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

Osszesen katolikus reforméatus evangélikus

4. abra: Az SNI tanuldk ardnyénak véltozasa a 10. osztélyban 2010-2016

BTM tanulék aranya
4,5

3,5
2,5
1,5
0,5

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

Osszesen katolikus reforméatus evangélikus

5.4bra: ABTM tanuldk ardnyéanak véltozésa a 10. osztélyban 2010-2016

Lathatd, hogy mindkét tanuldi csoport ardnya az orszagos atlag alatt ma-
rad, bar emelkedést mutat. E két abrat 6sszevetve a halmozottan hatranyos
helyzet(i tanuldk aranyanak valtozasat bemutaté abraval arra kovetkez-
tethetiink, hogy a tanul6i csoportokon beliil a reformatus iskolarendszer
jelenleg erételjesebben viallalja fel a hatranyos helyzetiieket, viszont az SNI
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és BTM tanulokat kevésbé. Megallapithatjuk, hogy a pedagégiai munka
eredményességét markansan befolyasol6 tanuldi hattértényezdk kozil a
hatranyos helyzet jelenik meg, azonban tovabbi, az iskolai eredményesség
szempontjabdl hatranyt jelentd tényezdék kevésbé.

A hatranyos helyzet kezelésének mint pedagogiai feladatnak jelentGsé-
ge viszont nd: mint azt Csullog és mtsai (2014) kutatasabol kiemeltiik, a
kompetenciamérések eredményei alapjan az egyhazi oktatasnak ez egyéb-
ként is erdssége.

TANULOI ES TELEPHELYI EREDMENYEK AZ ORSZAGOS
KOMPETENCIAMERESBEN

Teszteredmények a vizsgalt id6szakban

A vizsgalt idGszak teszteredményeiben végbement valtozasok részben le-
képezik a reformatus koznevelési rendszerben végbement valtozasokat.

A matematika mérési eredmények a csoport atlagat tekintve a vizs-
galt idészakban nem mutatnak nagy ingadozast, kivétel ez aldl a 8.-os
eredmény 2013-ban, illetve a 10.-es 2014-ben. A trend egészét vizsgalva
azonban ugy tlinik, a nyers eredmények vonatkozasaban a matematika
tertiletén nem hozott radikalis valtozast az atalakulas.

Matematika teszteredmények véltozasa
1720,00
170522 1700,07
1700,00 1683,09 1682,24
1680,00  1669,10 1670,28 1658,54 1664,1
1 1640,56
660,00 1628,07 1644,01 16345
1640,00 1660,05 ,
1617,85
1620,00
1600,00
1580,00
1560,00 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016
matematika 8. osztalyos eredmények
matematika 10. osztalyos eredmények

6. bra: Matematika teszteredmények valtozésa a reformétus iskoldkban 2010-2016
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Mindekozben a szovegértés teszteredmények folyamatosan csokkennek,
kiiléndsen erds ez a tendencia a 8. osztalyos teszteredmények vonatkoza-
saban. Ez a folyamat az eredmények kozti szoras novekedésével, illetve a
minimum-értékek csokkenésével jart egyiitt.

Szbvegértés teszteredmények valtozasa

1750,00

1730,00

1710,00 167390  1676,36

1690,00

1670,00 166357

1650,00 1643,69  1644,57 163463 44309

1630,00 162154 160776 1608,76
1610,00 1579,0
1590,00

1570,00

1550,00

1730,86 1713,46

1597,96

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

szbvegértés 8. osztalyos eredmények

szbvegértés 10. osztalyos eredmények

7. dbra: Szovegértés teszteredmény véltozasa a reforméatus iskoldkban 2010-2016

80,00 Szévegértés és matematika PHE valtozasa

70,00

60,00
52,0 50,55
50,00 39,30 PHE
40,00 szbvegértés

28,4 PHE
matematika

72,55

30,00
19,67 19,91

20,00 24,85
11,43 8.38 22,70

10,00
0,00

9,92
6,53 6,31

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

8. abra: Szdvegértés és matematika PHE valtozésa a reformatus iskolékban 10. év-
folyamon 2010-2016
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A 2011-es év a PHE radikalis csokkenését mutatja a szdvegértés-ered-
ményekben, a matematika-teljesitmény is csokkent, azaz a 8. évfolyamon
mért teljesitményhez képest 10. osztalyra mutatkozd teljesitményvalto-
zas a szovegértés teriiletén a vizsgalt idészakban a minta atlagdban a
2011-2013-ig tarté iddszakban jelentds visszaesést mutatott, majd djra
novekedésnek indult.

A vizsgalt idészakrdl egészében elmondhat6, hogy a reformatus is-
kolarendszerben az 4j intézmények megjelenésével a tanuloi osszetétel
jelentésen atalakult. Ez a 2011-2012-es idészakban a rendszer egészét
tekintve a tanuloi atlagteljesitmények jelentds csokkenésével jart, kiilo-
nosen a szovegértés tekintetében. Mig a matematika-teljesitmények te-
kintetében a vizsgalt idészak lényegesen kevésbé radikalis valtozasokat
okozott, a szovegértés, ezen beliil a 8. osztalyosok szovegértése atlaga je-
lentdsen csokkent, mely mindenképpen figyelemre érdemes eredmény.
Az adatok értelmezéséhez fontos tekintetbe venniink, hogy a szoveg-
értés tekintetében a 2010-es évben, azaz a valtozasokat megel6zéen a
reformatus iskolak tanuldinak atlaga joval meghaladta az orszagos at-
lagot, illetve az egyhazi iskoldk atlagat, a valtozas soran tehat kozeliteni
kezdett az atlaghoz e teljesitmény.

TESZTEREDMENYEK ISKOLATIPUSONKENT

A rendszerszint(i teszteredményekben végbement valtozasok egyik mar-
kans befolydsold tényezéje az intézményi szerkezetben végbement at-
alakulds. Maga az intézményi Osszetétel is jelentGsen atalakult az elmult
idGszakban, az eredményeket ezért tipusonkénti bontasban is érdemes
megvizsgalni. A kovetkezékben a 2014-2016-os id6szak 10.-es tesztered-
meényeit intézménytipusokra lebontva elemezziik, melyhez a matematika
és szovegértés teszteredmények és a teszteredményekben a 8. osztalyos
szinthez képest végbement véltozés (PHE), illetve a csaladihttér-index
atlagat vizsgaljuk meg intézménytipusonként.
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Matematika teszteredmények és PHE

70,00 1800,00
1750,00
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1700,00
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1650,00
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8 évfolyamos 6 évfolyamos 4 évfolyamos szakkdzép- 1550,00
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9. 4bra: Matematika teszteredmények és PHE intézménytipusonként
Szévegértés teszteredmények és PHE
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1750,00
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10. dbra Szévegértés teszteredmények és PHE intézménytipusonként
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A kapott eredmények alapjan az alabbi kovetkeztetéseket fogalmazhat-
juk meg:

(1) A tanuldi teszteredmények intézménytipusonként jelent6sen eltér-
nek, lényegében leképezik az intézménytipus eredményeit.

(2) A matematika teszteredmények és a 8. évfolyamon elért eredmény-
hez viszonyitott valtozas minden intézménytipusban javult, kivéve a 8 év-
folyamos gimnaziumokat, itt kismértéki csokkenés tortént.

(3) A szovegértés teszteredmények a 8 évfolyamos gimnaziumot és a
szakiskolat kivéve javultak, mindezzel parhuzamosan a PHE a szakisko-
lat kivéve javult, a szakiskoldban romlott. Ennek értelmezéséhez érdemes
figyelembe venni az intézményi létszamadatok valtozasait: 2016-ban a
vizsgalatban részt vevd szakiskolakban tanulok elemszama lényegesen
csokkent a 2014-es adatokhoz képest, mikozben a szakkozépiskolakban
tanulok szama nétt.

(4) Mint az eredmények mutatjak, a teljes reformatus iskolarendszer
eredményességében végbement valtozasokat jelentés mértékben magya-
razhatjuk az intézményrendszer szerkezeti atalakuldsaval: a szakképzd
intézmények megjelenésével olyan tanuloi csoportok jelentek meg a rend-
szerben, melyek a teljes rendszer eredményességének csokkenését okoztak.
Az eredmények azonban azt is mutatjak, hogy a 2011-ben tortént valtoza-
sok nem jelentik az atalakulds lezardsat: maga a rendszer strukturaja és a
tanuldi dsszetétel is folyamatos atalakulasban van.

TELEPHELYI ADATOK

A kovetkezékben az eredmények értelmezéséhez a telephelyi adatokat
oOsszesitve elemezziik. Ehhez két nagy csoportot képeztiink a 2014-es te-
lephelyi adatokban az intézményekbdl: a 2011 el6tt reformatus fenntar-
tasban 1év6 intézményeket elkiilonitettiik a 2011 utan fenntartasba keriilt
intézményektdl, és a két csoport telephelyi adatainak atlagan végeztiik a

tovabbi elemzéseket.
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Matematika Olvasas . N
Fenntar- < . Fegyelmi | Motivaci-
. teszteredmény | tesztered- |Csh-index| - .
tasba : B’ .| index | 6sindex
g telephelyi mény telep- |telephelyi . .
keriilés | | - 7 - telephelyi|telephelyi
. atlagos képes- | helyi atlagos atlag . .
éve " . . atlag atlag
segpont képességpont
2014. 8. osztaly
2011
,, 1617,241 1565,422 0,168 (2,718 1,795
elétt
2011 utan 1 564,064 1512,396 -0,190 2,833 0,667
teljes 1602,522 1 550,745 0,059 {2,750 1,481
2014.10. osztély
2e(|)6:]t1 1672,946 1654,102 0,356833 (2,177778 |1,111111
2011 utén 1541,716 1505,034 0,019171 |-1,36364 |-0,81818
Osszes 1646,7 1624,289 0,298948 (1,482143 |0,732143
2010. 8. osztaly
Bsszes | 1495349 | 1496054 |0,2155213,107692 [1,815385
2010. 10. osztély
Bsszes | 1653534 | 1698659 |0,4136252,391304 |1,543478

Mint a tablazatbol lathatd, a 2011 elétt és azt kovetden fenntartasba ke-
riilt intézmények adataiban markans eltérések mutathatok ki: mig a 2011
el6tt reformatus fenntartasban miikodd intézmények nyers teszteredmé-
nyei magasabbak, mint a 2010-es mérés soran, az ujonnan fenntartasba
keriilt intézmények teljesitménye viszont alacsonyabb, mint a reformatus
iskolak 2010-es atlaga.

Az indexek eredményeit vizsgalva azt latjuk, hogy a csaladihattér-index
nemcsak az Ujonnan fenntartasba keriilt intézmények esetében alacso-
nyabb, hanem a 2010-es eredményekhez képest mindkét csoportban: ez
az eredmény azt mutatja, hogy nemcsak az tj intézmények szamara jelent
pedagogiai feladatot az iskolai eredményesség szempontjabol kedvezét-
lenebb csaladi hattérrel rendelkez6 tanulok nagyobb aranya, hanem a ré-
gebben reformatus fenntartasban mikodé intézmények is egyre inkabb
szembesiilnek ezzel a jelenséggel. Ezt a fegyelmi és motivacids indexek
atlaganak csokkenése is jelzi: a vezet6k benyomasa altalaban a vizsgalt
kérdések mentén csokkend indexet eredményez. Az eredmények azonban
azt is mutatjak, hogy a hosszabb ideje reformatus fenntartasban mikodo
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intézmények képesek olyan pedagdgiai mechanizmusokat miikodtetni,
melyek e folyamatokat ellenstlyozni tudjdk, mivel a CSHI romldsa nem
jart egyiitt teljesitményromlassal.

VIZSGALANDO INTEZMENYEK KIVALASZTASA

A kovetkez6kben a teljes reformatus rendszer adatainak attekintése alap-
jan 0sszegezziik, melyek azok az intézmények, melyek mélyebb vizsgalata
a tovabbiakban javasolhaté.

Az eredmények alapjan feldllithaté az intézmények kozotti sorrend,
erre a kovetkezé metddust javasoljuk: a 2010-2016-os vizsgalatok 10. és
8. osztalyos eredményeinek osszevetésével kialakitott atlagos PHE alapjan
létrejott sorrendet érdemes tovabb vizsgalni a hhh tanulék aranyaval a
vizsgalt iddszakban. Az igy 1étrejott sorrend alapjan kivalaszthatok azok
az iskolak, melyek a kiemelt pedagdgiai feladatot jelent6 tanulok esetében
is kiemelkedd eredményeket képesek mutatni.

Az intézmények kivalasztasa a kovetkez6 folyamat soran tortént:

2. Reformétus iskolak 3.2014-2016-0s
1. Reformatus iskolak matematika és, id&szak PHE és CSHI
sz(irése a teljes —>| szévegértés PHE, |[—>|eredményei intézmé-
rendszerbdl CSHI eredményei nyi atlaganak
intézményi atlaga kiszamitasa
v
Intézményi atlagok PHE felsé kvartilisba CSHl alsé kvartilisba
kvartilisének —>| tartozé intézmények | —>| tartozé intézmények
kiszamitasa kivélasztasa kivalasztasa
v
Két adathalmaz — INTEZMENYVALASZTAS
Osszevetése

11. &bra: Intézmények kivalasztasanak folyamata
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A fent bemutatott folyamat soran sikeriilt azonositani olyan intézménye-
ket, melyek eredményei a matematika és/vagy szovegértés teriiletén a refor-
matus iskolak 2014-2016-os atlageredményei felsé negyedébe tartoznak, és
a csaladihattér-index alapjan a tanuldi dsszetétel a reformatus iskolak ered-
ményeinek als6 negyedébe. A két csoportot az alabbi két abra szemlélteti:

Matematika PHE
90

70
50
30

10

Szévegértés PHE

-10

-30 -10 10 30 50 70 90
-30

o
o

-50

12. &bra: Iskolak csoportositésa PHE alapjan

CSHI

13. dbra: Iskoldk csoportositdsa CSHI alapjan
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A fentebbi két csoportositas Gsszevetésével jott 1étre az a szlikebb, 5 intéz-
ménybdl allé csoport, melyet a tovabbiakban jo gyakorlataik és intézmé-
nyi folyamataik feltarasa érdekében tovabbi vizsgalatra javaslunk.

KOVETKEZTETESEK

A vizsgalat eredményeként megfogalmazott kovetkeztetéseket a kutatasi
kérdések mentén Osszegezziik:

Valtozésok a 2010-2015-ig terjedé id6szakban

Az id6észak markans valtozasokat hozott a reformatus iskolahalézatban:
egyrészt a tanuldi létszam és iskolaszam drasztikus novekedését, masrészt
- ennek kovetkezményeképpen - a tanuldcsoportok és iskolak kozti di-
verzifikalédast. A valtozasok hatasara a rendszerben az eddiginél lénye-
gesen jelentdsebb aranyban jelentek meg a rendszerben a halmozottan
hatranyos helyzet(i tanulok. Ez a folyamat kevésbé érinti a 2010 el6tt is
reformatus fenntartasban 1évé intézményeket, viszont az azéta fenntar-
tasba kertilt intézmények kozott jelentSs. E folyamattal parhuzamosan
novekszik a rendszerben 1év6 sajatos nevelési igényti tanuldk aranya is.
Az eredmények ingadozasa arra utal, hogy a folyamat nem zarult le, a
tanuldi Osszetétek tovabbi valtozasa varhato, melyre célszert az intézmé-
nyeket felkésziteni.

Tanuldi teljesitmények valtozasa

Avizsgaltidészakban a fentebb jelolt folyamat hatasara a tanuldi teljesitmé-
nyek a reformatus iskolakra lebontva jelentés ingadozasokat mutattak: a
2013-2014-es id8szak ebbdl a szempontbol kritikusnak mondhaté. Kii-
16ndsen jelentds a szovegértés teriiletén mutatott teljesitmény valtozasa: a
10.-es szovegértési eredmények a 2016-os vizsgalatig sem mutattak javu-
last. Mivel a szovegértés kiemelten eredményes teriilete volt a reformatus
koznevelésnek, ezért ez a folyamat a tovabbiakban mélyebb vizsgalatokat
igényel. Az eredményesség kérdését az intézményrendszerbe tartozo in-
tézménytipusok és ezek mérete, Osszetétele tovabb arnyalja, ezaltal befo-
lyasolja a rendszer egészének eredményességét.
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Kiemelkedd iskolak

Az intézmények matematika és szovegértés PHE eredményei, valamint
a tanuldi atlagos CSHI alapjan sikeriilt kivalasztani 6t olyan intézményt,
mely a reformatus intézmények alsé negyedébe tartozo csaladi hattérrel
rendelkezé CSHI atlaggal rendelkezik, viszont a PHE matematika és sz6-
vegértés teriiletén egyarant a fels6 negyedbe tartozik.

TOVABBI JAVASLATOK

A fentebbi eredmények alapjan ugyan sikeriilt kivalasztani ezeket az in-
tézményeket, azonban a tovabbi kutatds céljanak (olyan iskoldk peda-
gogiai munkaja jellegzetes és tovabbadasra érdemes gyakorlatainak fel-
tarasa, melyek eredményes hatranykompenzalé gyakorlatot folytatnak)
elérése érdekében néhany szempontot javaslunk tovabbi megfontolasra:
(1) Amennyiben csak a kivalo eredményeket felmutatd intézményeket
vizsgaljuk meg, nehéz lesz elkiiloniteni azokat a gyakorlatokat, melyek
az intézményi mikodés eredményességéhez vezetnek. Lehetséges, hogy
azonositunk egy pedagdgiai eljarast, gyakorlatot egy kivalasztott intéz-
ményben, azonban ez nem eredményességi hattértényezd, mivel mas,
kevésbé eredményes intézményben is alkalmazzak, de ezeket az intéz-
ményeket nem vizsgaljuk. Javaslom tehat, hogy kozepes és a kozepesnél
gyengébb eredményeket mutaté intézményeket is vizsgaljunk meg, igy az
Osszehasonlitas segit az eredményességi tényez6k azonositasaban. (2) Mi-
vel szamos kutatas igazolja, hogy az eredményesség hatterében kevésbé a
pedagogiai gyakorlatok és a tantermi folyamatok, sokkal inkabb a teljes
intézmény folyamata és miikodésmodja all, ezért komplex, az intézmény
szervezeti miikodését, ezen belill a szervezeten beliili tudasmegosztas és
tanulas feltételeit feltard vizsgalatot javaslok.

223



KOPP ERIKA » A magyarorszagi reforméatus kézoktatas eredményességének valtozasai

JEGYZETEK

' A kompetenciamérés rendszerérél, eredményeirdl részletes adatok a http://www.
oktatas.hu/kozneveles/meresek/kompetenciameres/alt_leiras honlapon taldlhatoak.

* A mérés kidolgozasardl, folyamatarol, az elemzésekrol és a hattérkérdéivekrol bo-
vebben 1. Baldzsi, (2014)

> A fenntartok szamdara az adatok értelmezését segité dtmutat6: http://www.
kir.hu/okmfit/files/OKM2012 Utmutato az Fenntartoi jelentes abrainak
ertelmezesehez.pdf

* Az értelmezés és kozvetités fontossaga kapcsan 1. Haldsz, (2007)

> Hasonlé novekedést mutatnak a katolikus iskolai aranyok, azonban az egyhazi isko-
lakban tanuldk aranyénak jelentds novekedéséhez nagy mértékben hozzajarul az j
iskolafenntartd egyhazak (pl. baptista) iskolainak megjelenése a mérésekben.

¢ Az index képzéséhez felhasznalt kérdéscsoportok: a tanul6k motivaltak, a tanuldk
korében érték a tudas, az iskolai siker, a tanuldk gyakran hidnyoznak, légnak, a
tanulok fegyelmezetlenek, a sziildk nem segitik, nem tdmogatjak gyermekiik ott-
honi tanulasat.

7 Az index képzéséhez felhasznalt kérdéscsoportok: rendszeres hidnyzés, rendbon-
tas a tanteremben (6ran), rongalas, fizikai bantalmazas a gyerekek kozott, verbalis
agresszio, orditozas, agressziv magatartas az iskola dolgozéival, dohanyzas, alko-
holfogyasztas, drogfogyasztas, fligg6ség (szamitogépes jaték, jatékgép), lopas.
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Reformatus pedagdgusok
és intézményfenntarték 2017-ben

Tanulmanyunkban egy 2017-ben, reformatus koéznevelési intézmé-
nyekben dolgozo kiilonb6z6 szereplok korében végzett atfogd kutatds
eredményeit foglaljuk ossze. A kutatas elsé 1épésében reformatus in-
tézményvezetOkkel késziilt fokuszcsoportos interjukat elemeztiink, majd
kérdéives vizsgalatot végeztiink reformatus intézményekben dolgozé pe-
dagogusok korében, s ezzel parhuzamosan intézményfenntartok korében.
A tanulmany visszatekint a reformétus pedagdgusokkal kapcsolatos, az
utdbbi két évtizedben végzett vizsgalatok f6bb eredményeire, majd a pe-
dagégusok és az iskoldk munkdjanak eredménymutatéjaként is gyakran
alkalmazott Orszdgos kompetenciamérés adatainak tiikrébe tekintve ha-
tarozza meg a reformatus oktatasi intézmények belsé térképét. A refor-
matus pedagogusok adatait harom témakor koré szervezve elemezziik, a
human, a vallasi és a tarsadalmi tékéik szerint haladva, majd a reformatus
tobblet interpretacioit és forrasait vizsgaljuk.

KUTATASI ELOZMENYEK

Az elmult fél évszazadban a korabbitol eltéré hangsullyal jelent meg a ta-
narok, a tantestiilet szerepe az iskoldk és a tanulok eredményességének
vizsgalataban. Korabban szinte csak a 1étszamuk és végzettségiik jott szo-
ba, mintha 6k is az iskolai infrastrukttra ,butordarabjai” lennének. Az
ezredforduld 6ta azonban - lényegében parhuzamosan a mi felekezeti is-
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kolai vizsgalatainkban megjelend, a tandri magatartasban is azonositott
tarsadalmitdke-kutatasainkkal (Pusztai, 2004, 2009) — mas dimenzidkat
kezdtek vizsgalni, elterjedt a tanar professzionalis és a tanar tarsadalmi
tékéjének fogalma (Bacskai, 2015).

Egyhazi iskolai tanarkutatasaink soran az elmult két évtized legfonto-
sabb megallapitasai a kovetkezok voltak:

Mar a ’90-es évek végén egyértelmi volt, hogy a felekezeti iskolak pe-
dagdgusai a tanulmanyi munka mellett f6ként nevelési célokat tiznek ki
(Pusztai, 1998). Az ezredforduldn a tiszantuli, in. tablacserés és az alul-
rél épitkezd reformatus altalanos iskolak tandri karainak eltéré arculatat
lehetett kimutatni: a tablacserés iskolakban az idésebb, igy természete-
sen kvalifikaltabb pedagégusok dominaltak, mig az alulrdl épitkezé is-
kolakban a fiatalabbak és a joval aktivabb vallasgyakorlattal rendelkezk
(Szildgyi, 2002).

Szektorkozi osszehasonlitasaink szerint a felekezeti iskoldkban tanulokra
atlagon feliili figyelmet forditanak a tanarok, mig mas fenntart6i szektorok-
ban er6s kisebbségben vannak azok a tanuldk, akik ezt tapasztaljak (Pusz-
tai, 2009). A sajatos kommunikacidés mintazatok csatorndit keresve arra
az eredményre jutottunk, hogy a felekezeti iskolakban jéval gazdagabb az
extrakurrikuldris tevékenységek kindlata, mint mas szektorokban (Pusztai,
2009). A tanér-didk és a didk-didk interakciora alkalmat ado iskolai tevé-
kenységek koziil elséként a bentlakasos iskolak karakterét idéz6 internatusi
milié kiemelkedd gyakorisagat azonositottuk. Emellett a heti rendszeres-
séggel szervezett kis létszamu, valaszthatd iskolai tevékenységek, valamint
az iskolakozosség egészét Osszefogd programok gyakorisaga és tartalmi gaz-
dagsaga kinal tobbletet. Mig a tanitas utani foglalkozasok tobbsége a nem
felekezeti iskolakban els6sorban tanulasra szolgal, a felekezeti iskolakban
spiritualis és kozosségépitd, valamint a szélesebb értelemben készségfejlesz-
t6 (zene, sport) tartalmak dominalnak. A felekezeti iskolakban gyakoribbak
a délutani, hétvégi programok és a tobbnapos kirandulasok. Ezek élmény-
szerz6, kozosségteremtd, kultur- és szabadid6-kitoltd programok, s a ta-
nulményi eredményesség titkrében is igen hatékony hattértevékenységként
azonosithatok (Pusztai, 2009). Igen gyakoriak a munkaigényes, a tanarok,
valamint az iskola személyzete részérdl tobb elokészitést, onkéntes munkat,
kételezd 6raszamon tuli aktivitast igénylé programok (Pusztai, 2009).
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Az eddigi kutatdsok szerint egyértelmiien bizonyitott, hogy a felekeze-
ti intézményeknek, tanaroknak, tanitoknak specidlis igényekre kell vala-
szolniuk, hiszen az iskolavalasztdik korében feliilreprezentalt a vallasosak
ardnya, s a nevelési értékek tekintetében stabil kiilonbség van a vallasos
és nem valldsos iskolavalasztok kozott (Pusztai, 2011). A nevelési érté-
kek meghatarozé tengelye egyrészt az egyéni—kozosségi tengely, amelyen
a vallasosak kozelebb dllnak a kozosségi értékek polusahoz, mig a nem
vallasosaknal az egyéni szabadsdg értéke felillirja a kdzosséggel szolidaris
embereszményt. Az autonomia-kiilsé kontroll tengelyen mutatkozé elté-
rések arra hivjak fel a figyelmet, hogy a vallasos nevelés rendszerében a
gyermeket kevésbé emancipaljak, védelemre, igazgatasra szorulé lénynek
tartjak, akiért a felnéttek felel6sek, mig a nem vallasos sziil6k inkabb hajla-
nak a gyermek erkolcsi autondmiajanak koncepcidja felé. A nevelés feletti
dontési jog kérdésében alapvetSk a kiillonbségek. A vallasos nézetrendsze-
rliek magasabbra értékelik a sziilé és az iskola felel6sségét, dontési jogat
a gyermekénél. Azt is regisztraltuk, hogy a felekezeti iskolak pedagogusai
felértékelik a megbizhatdsagot, az dszinteséget és a felel6sségérzetet, mivel
ezek az emberek kozotti egytittmiikodést segité értékek (Bacskai, 2008). A
felekezeti iskola kiemelkedGen fontos eréforrasa ezen tilmenden azonban
a tantestiilet nevelési célok és értékek tekintetében mutatkozo, kiemelke-
dden erds konszenzusos hozzaallasa (Bacskai, 2008, Pusztai, 2015).

Elemzéseink soran ramutattunk, hogy a felekezeti iskoldkhoz kotédok
az atlagosnal jelentésebb szerepet tulajdonitanak a pedagdégusoknak. A
felekezeti iskolakban tapasztalatot szerzk korében a tanari tekintély meg-
erdsitését tdmogatod, a tandroktdl tobbet elvard, de ket tamogaté sziil6i
hozzaallast tapasztaltunk. Itt nagyobb aranyban vélekednek ugy, hogy a
nevelés szakértelmet kivand tevékenység, a pedagoégusok anyagi megbe-
csiilését novelni kellene, s a tanulmanyi kudarcokért nemcsak a pedagogu-
sok felel6sek (Pusztai, 2011).

A 2006-o0s szektorkozi Osszehasonlité vizsgalatunkban a tanarokrol
szOlva a didkok leggyakrabban pozitiv jelz6kkel ragadtak meg a kiilonbség
lényegét, melyek kozott a legtobbet emlitettek az emberségesebb, megér-
t6bb, — s6t, meglepetésiinkre, hiszen ugyanebben a vizsgalatban szigor is-
kolakként aposztrofaltak intézményeiket — engedékenyebb, segit6készebb,
figyelmesebb, elhivatottabb, felel6sségteljesebb, kozvetlenebb, baratsago-
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sabb, gyermekcentrikusabb, nyitottabb, toleransabb voltak. A kovetkez
meghatarozasokban az értékeld tartalom helyett inkabb a leiré dominalt:
vallasos, hatarozott értékrendd, erkolcsileg szigoru, tobbet jar templomba,
ingyen tulérazik, sok a fiatal, sok az id6s (Pusztai, 2009). Megjelentek kri-
tikus vélemények is, mely szerint a tandrok maradiak, alszentek, ,,luzerek’,
mindenbe belesz6lok, szolgalelkiiek, élni nem tudok (Pusztai, 2009).

A Kkifejezetten a reformatus iskolak pedagdgusait célz6é kutatasunk
2008-ban az orszag 26 reformatus kozépiskoldjaban vallalkozott a tanarok
megkérdezésére. 169 {6 valaszadot sikeriilt taldlnunk (Bacskai, 2008). Az
akkori kutatas legfontosabb eredménye az volt, hogy a valaszadok 64%-a
a reformatus felekezethez, 33%-a rémai katolikushoz tartozott, 94%-uk
meg volt keresztelve. 54% egyhdziasan, 39% a maga moédjan valldsosnak
vallotta magat. 43% rendszeresen, 32% pedig ritkabban vett részt a gyii-
lekezet alkalmain. A megkérdezettek 30%-a valamilyen kisk6zosségbe
is jart. A személyes vallasgyakorlatrdl szinte mindenki ugy nyilatkozott,
hogy imadkozik, és a tanarok 62%-a rendszeresen, ritkdbban pedig tovab-
bi 33%-uk olvasta a Szentirast. A reformatus kozépiskolakban az atlagnal
valamivel tobb volt a férfi tandr, s a pedagoégusok egyharmada szarma-
zott értelmiségi csaladbol, ami az orszagos atlagnal kedvezébb. Az iskolak
nagy része jelentés energiat fektetett a pedagdgiai onmeghatarozas ponto-
sitdsdba (Bacskai, 2008).

Szerzetesi iskolak tandraival foglalkozd vizsgalatunk eredményei lénye-
ges Osszehasonlité szempontokat kinalnak jelen vizsgalatunkhoz (Pusz-
tai, 2016). A szerzetesi intézmények pedagdgusai szektorkozi dsszeha-
sonlitasban vallasi, spiritualis téke tekintetében kimagaslé eréforrasokra
tamaszkodnak. A csaladi és a sajat kulturalis téke tekintetében jelentds
kiilonbségek mutatkoztak szektoron beliil, s a komolyabb pedagogiai ki-
hivast jelentd, hatranyos helyzet(i iskolakban tobb volt a human és vallasi
tokével kevésbé ellatott pedagogus. A tanarok tarsadalmitéke-forrasai ko-
ziil féként az extrakurrikuldris oktat6 és nevel6 tevékenység kozos célként
vald azonositdsa, valamint a tantestiilet problémas nevelési teriileteken
megalkotott konszenzusa mutatkozott lényeges hatdsunak az intézmény
eredményességére. Ezeket kozos tantestiileti tokeforrasként azonositottuk.

Mivel egy iskolabol jelentds aranyban kaptunk pedagdgus-valaszokat,
kontextus-szinten is meg tudtuk ragadni a tantestiileti tarsadalmi téke
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muikodését. Az iskolakat harom csoportba soroltuk a didkkompozicié
és teszteredményeik szerint, majd megvizsgaltuk, hogy melyek azok az
intézmények, amelyek a didkkompozicidjukhoz képest Osszességében
feltilmuljak az elvarhaté eredményességet. Az elvartnal magasabb teljesit-
ményt nyujté iskolak tantestiileteinek jellemzdje, hogy az egydimenzios,
oktatascentrikus pedagdgiai szerepvallalas helyett harmonikus, tobbdi-
menziés nevelémunkat céloztak meg.

A REFORMATUS ISKOLAK HELYZETE
AZ ORSZAGOS KOMPETENCIAMERES TUKREBEN

A reformatus iskolak alapsokasaganak adatait az Orszdgos kompeten-
ciamérés 2016-os, a kutatas idején elérhetd legfrissebb adatbazisabdl
nyertiik. Az OKM-adatbézisban szerepld reformatus iskoldk szdma nem
egyezik meg pontosan a Reformatus Pedagdgiai Intézet honlapjan talalha-
t6 adattal (kevesebb anndl), aminek az az oka, hogy az OKM-adatbazisba
a specialis intézmények nem kertiltek be, mert didkjaik nem vettek részt a
tesztfiizet kitoltésében, illetve az altalanos iskoldk koziil is csak azok, ahol
mar van 6. évfolyam, hiszen ez a mérés elsé iddpontja. Az adatok leirasat
azért tartjuk sziikségesnek, hogy ehhez viszonyitva tudjuk megitélni a je-
len kutatasban szerepl6 intézményektél kapott adatokat.

Az OKM 2016-o0s adatbazisaban a 10. évfolyamon 39 telephely sze-
repel. Van olyan intézmény, amely tobb telephelyen is folytat képzést,
ezeket kiilon kezeljiikk, tekintve, hogy nagy kiilonbségek lehetnek az
egyes telephelyek kozott. Ezek kozott vannak olyan intézmények is, ame-
lyek gimndziumi és szakképzést is folytatnak. A 39 telephely koziil 14 a
Dunamelléki Egyhazkeriilet teriiletén, 11 a Tiszantali Egyhazkeriiletben,
8 a Tiszaninneni Egyhazkeriiletben, 6 pedig a Dunantali Egyhazkertilet
tertiletén van (1. tablazat).
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Telephelyek
Egyhazkerilet neve Képzési tipus s:ir:;,kaéi;)zléasz
megvaldsul
Dunamelléki Egyhazkerilet | 8 évfolyamos gimnazium 3
6 évfolyamos gimnazium 5
4 évfolyamos gimnazium 9
Szakkozépiskola 4
Szakiskola 3
Dunantuli Egyhazkerilet 6 évfolyamos gimnazium 1
4 évfolyamos gimnazium 5
Szakkozépiskola 3
Tiszaninneni Egyhazkerilet | 6 évfolyamos gimnazium 3
4 évfolyamos gimnazium 4
Szakkozépiskola 5
Szakiskola 2
Tiszantuli Egyhézkerllet 8 évfolyamos gimnéazium 2
6 évfolyamos gimnazium 4
4 évfolyamos gimnazium 10
Szakkoézépiskola 4

1.tablazat: A képzési tipusok megoszlasa egyhazkeriletenként.
Forras: OKM, 2016

Ezek az informaciok azért 1ényegesek, mert a szerkezetvalto képzésekben
a legmagasabb a didkok tarsadalmi statusa, mig a szakképzésben a leg-
alacsonyabb, ami nagyban befolyasolja nemcsak a tanuldi eredményeket,
hanem a pedagégusmunka jellegét is.

Az altalanos iskolai képzésben 110 reformatus telephelyen folyik ok-
tatds. A legtobb intézményt a Tiszantuli Egyhdazkeriilet és gytilekezetei
miikoédtetik (39), 33 intézmény a Dunamelléki Egyhazkeriilet teriiletén
mikodik, 19-19 telephely pedig a Dunantuli és a Tiszaninneni Egyhazke-
riiletben talalhato.

Az alabbi két tablazat a négy egyhazkeriilet teriiletén mitikodé iskolak
attekintd adatait mutatja (2. és 3. tdblazat). A hatodik osztalyosok eseté-
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ben a tanul6i sszetétel index foglalja Gssze a didkok tarsadalmi hatterét.
Az orszagos atlag 0, latszik, hogy a reformatus iskolak atlaga nem sokkal
magasabb ennél, a Tiszantuli Egyhazkeriilet esetében alig haladja meg. A
reformatus iskolakra is igaz, hogy a legkevésbé elényos diakkompoziciéju
iskolakban a legalacsonyabb az OKM pontszam.

Az elvart értéktdl vald eltérés méri igazan az iskola eredményességét,
pedagogiai hozzdadott értékét. Latjuk, hogy a reformatus iskolak eseté-
ben ez minden egyhazkeriiletben pozitiv, tehat a tarsadalmi hatteriikh6z
képest jobban teljesitenek a didkok, a Dunamelléki Egyhazkeriilet iskolai-
ban pedig ez kiemelkedd. Meg kell azonban jegyezniink, hogy az tjonnan
atvett iskoldk még nem érték be a régebb 6ta egyhaziként miikodo intéz-
mények szintjét, ezek hozzaadott értéke tobbnyire negativ. Ezért fontos
adat, hogy mely egyhazkeriiletben hany tjonnan atvett intézmény van.

Az elvart
A telephely jellemzgi értéktdl valo
eltérés
Egyhaz- -
Kerilet | tanulsi mate- | szdveg-
N fegye- | moti- | matika értés .
Ossze- s . . mate- | szveg-
. lem | véaciés | atlagos | atlagos . P
tétel | . . . . matika | értés
. index | index | képes- képes-
index . .
ségpont | ségpont
Tiszantdli 0,18 | 3,38 | 213 1480 1485 5,56 8,62
Tiszaninneni | 0,41 4,11 2,11 1502 1491 10,98 7.3
Dunantuli 0,7 2,37 0,74 1473 1494 9,97 5,2
Dunamelléki | 1,74 | 3,37 1,77 1516 1530 49 41

2. tablazat: A reformatus iskolak 6. osztélyos tanuldinak adatai az Orszégos kompe-

tenciamérés szerint Forras: OKM, 2016

A tizedik osztalyos adatok elemzésekor azt latjuk, hogy az egyhazi kozép-
iskoldk a tarsadalmi hétteriikkh6z mérten mindenhol nagyon jol teljesite-
nek, pedig a Tiszaninneni Egyhazkeriilet sok szakképzd intézményt vett
at, ahol az orszagos atlagnal alacsonyabb a tanulok tarsadalmi statusza.
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Az elvart
A telephely jellemz&i értéktdl valo
eltérés
Egyhaz- »
Kerulet tanuli mate- szoveg-
N fegye- | moti- | matika értés .
ossze- P . . mate- | szoveg-
) lem | véciés | atlagos | atlagos ) s
tétel | . . ! ! matika | értés
. index | index | képes- | képes-
index . .
segpont | segpont
Tiszantali 2,16 2,65 1,45 1663 1643 27,5 56,4
Tiszaninneni -1,2 0,21 -0,21 1611 1567 32 61
Dunantuli 2,6 0,22 1,11 1707 1684 57,6 86,4
Dunamelléki | 4,01 2,75 0,40 1680 1677 11 39,66

3.tablazat: A reforméatus iskolak 10. osztalyos tanuldinak adatai az Orszdgos kompe-

tenciamérés szerint Forras: OKM, 2016

PEDAGOGUSVIZSGALAT A REFORMATUS INTEZMENYEKBEN

2017 tavaszan végzett vizsgalatunk atfogd célja a reformatus iskolakban
dolgozd pedagogusok professzionalis elkotelezettségének, szakmai karri-
erjének, nevelési kultirajanak felmérése volt. A legfontosabb kérdéskorok
egyike a szakmai palyafutasra, a nevel3-oktato tevékenységre vonatko-
zott, a masik a pedagdgusok specialis, reformatus nevel6- és oktatomun-
kara valo felkésziiléssel kapcsolatos igényeirdl, sziikségleteirdl és terveirdl
tajékozddott. A harmadik kérdéskor a fenntartéi kiildetés alapvetd érté-
keihez val6 viszony, valamint az iskola pedagdgiai munkajara vonatkozd
informacio feltarasat célozta.

A kérddivet — egyhazi pedagdgusok korében szerzett korabbi kutatasi
tapasztalataink alapjan — 2017 majusaban allitottuk Ossze, a kikérdezés
online formaban 2017 juniusaban indult és szeptember kozepén végzo-
dott. A kutatas sordn ebben az iddszakban tobbszori emlékeztet6t kikiild-
ve a reformatus iskolafenntartok Osszesen 177 intézményébe juttattuk
el a valaszadasra kér6 felhivasunkat és az online kérdéivet, s a pedago-
gusok teljeskort valaszadasara szamitottunk. Eddigi vallalkozasainkhoz
képest a reformatus pedagdégusok szélesebb, de messze nem teljes korét
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értiik el, 328 f6t sikeriilt megkérdezni. A legnagyobb valaszadasi aktivi-
tast a Tiszaninneni Egyhazkeriilet intézményeiben tapasztaltuk (155 £6),
a Dunamelléki Egyhazkeriiletbdl 88-an, a Tiszantuli Egyhazkeriilet intéz-
ményeib6l 73-an, a Dunantulibél 13-an valaszoltak. A valaszok 57 fenn-
tart6 80 intézményébdl érkeztek, eltérd szamban. Harom intézményben 20
folotti, 6t helyrdl 10 és 20 kozotti 1étszamban toltotték ki, 39 intézményt
csak 1-1 valaszado képviselt. A valaszadok kozott 148 £6 vezetd pozicioban
dolgozott (igazgato, igazgatohelyettes, intézményegység-vezetd, munka-
kozosség-vezetd, gyakorlatioktatas-vezetd, szakcsoportvezetd stb.). Ennek
alapjan meg kell allapitanunk, hogy a vizsgalat soran gytjtott adatok nem
reprezentaljak a reformdtus oktatasi intézmények pedagogustarsadalmat.
A valaszhianyos kérdések aranya viszont alacsony volt, vagyis aki megtisz-
telte a kutatocsoportot valaszaival, az elkotelezetten szeretett volna segiteni.
A valaszadok 31%-a redl, 28%-a human, 9,6%-a miivészeti, 8% nyelvsza-
kos, 7% 6vodapedagdgus. 5% alatti aranyban van tanitd, vallastanar, test-
neveld, szakmai tandr, valamint gyogy- és fejlesztépedagdgus. Négyotodiik
nem dolgozik mashol pedagdgus allasa mellett, legkevésbé jellemzé ez a
két keleti egyhazkeriiletiink pedagogusai kérében (4. tablazat).
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A valaszadok szama és intézményenkénti aranya nem tette lehet6vé kozos
tantestiileti eréforrasok szambavételét. 2015-ben 54 szerzetesrendi neve-
lési-oktatasi intézmény 1069 pedagogusanak megkérdezését vallaltuk, az
igazgatokhoz juttattuk el a pedagdéguslétszamnak megfelel6 mennyiségii
nyomtatott kérdéivet, melyet az anonimitas biztositasa érdekében kiilon-
kiilon lezart boritékban adtak vissza a pedagogusok az intézményvezetd-
nek, igy a valaszadasi arany akkor 73%-os volt, 806 valaszadé adataival
tudtunk dolgozni, s nem volt olyan intézmény, ahonnan extrém kevés
adat futott volna be. Jelen kutatds soran a siirget6 idékeret és a kutatas-
ra fordithatd sz(ikos anyagi eréforrasok miatt online kikérdezés tortént.
Sajnos a pedagdgusok igy nem érezték fontosnak a kitoltést, a valaszada-
si hajlanddsagot ez az adatgyujtési eljaras nagymértékben csokkentette.
Jelen eredményeket, ahol lehetett, dsszevetettiik a kozelmultban késziilt
pedagdgusvizsgalataink adataival, a tobb intézményfenntartd szektorbol
szarmaz6o TELEMACHUS 2014, valamint a Szerzetesrendi iskoldk pedago-
gusai 2015 cim{ adatbazisokkal.

Az eredmények egyhazkeriiletek szerinti 6sszevetésének értelmezése-
kor figyelmet érdemel az, hogy nem minden egyhazkeriilet iskolahalézata
részesiilt ugyanolyan intenziv bévitésben, s a valaszaddok kozott is eltérd
aranyban vannak a régebb o6ta egyhazi fenntartasban mitikodé és tjabban
egyhaziva valt intézmények pedagogusai (5. tablazat).

Dunamelléki Dunéantdli | Tiszaninneni | Tiszantali
Régebb éta 81,8% 38,5% 29,7% 58,9%
egyhézi
Ujabban 18,2% 61,5% 70,3% 41,1%
egyhaziva valt
N= 88 13 155 73

ICiED) ezl Vizsge&igl]tylnggézrl?ényi pec\J/;;Sé?gétljtsok
Ovoda 15 27
Altalanos iskola alsé tagozat 28 87
Altaldnos iskola felsé tagozat 32 75
Gimnazium 18 87
Szakgimnazium 8 14
Szakkozépiskola 1 1
Ala’pfolfu m(ivészetoktatési 7 19
intézmény
Egyéb 16 18
Osszesen 125 328
4. tdblazat: A vizsgalt intézmények és pedagdgusok szdma az intézményi adatok
tukrében Forras: Reformétus pedagdgusok, 2017
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5. tdblazat: A régebb &ta egyhazi és az Gjabban egyhaziva valt intézmények peda-
gdgusainak ardnya a vélaszaddk kozott

Forras: Reformétus pedagdgusok, 2017

237



PUSZTAI GABRIELLA, MORVAI LAURA, BACSKAI KATINKA = Bviilés utan, egységesiilés elétt

A PEDAGOGUSVIZSGALAT ADATAINAK
ELEMZESI SZEMPONTJAI

Korabbi kutatdsi eredményeink szerint a reformatus iskoldk erésségei nem
individuum-szintii vizsgélatok alapjan magyarazhatok, hanem az iskolai
kontextus szintjén, vagyis tantestiileti szinten. Amikor a pedagogusok att-
ributumait vizsgaltuk, sziikségesnek tartottuk volna ezeknek a tantestiileti
vondasoknak az elemzését, ennek azonban az intézményenkénti valasz-
adasi hajlandosag alacsony szintje miatt az intézmények kevesebb mint
egyotodénél lett volna értelme. Az adatbazis eredményeit igy individualis
szinten, olyan szempontok mentén elemezziik, melyeket korabban jelen-
t0s tényezOként azonositottunk. A vizsgalt tényezdket gy értelmezhet-
jik, mintha azok kiilonboz6 tékefajtak reprezentansai lennének, melyek
Osszességében teljesitmény-tobbletet eredményezhetnének (6. tablazat).

" . e 04 A mérésre szolgalo
Tékefajta A téke tipusa & szolgalo
kontextualis valtozo
Emberi t&ke Demogréfiai jellemz&k Nemek szerinti dsszetétel
Eletkori 6sszetétel
Képzettségi jellemzsk Atanérok végzettsége
Tovabbképzésben valé
részvétel
Vallasi téke Egyéni Hitélet, vallasgyakorlat
P Vallasgyakorlat koz6s
Koz6sségi P 9y
ormai
Tarsadalmi téke
Intergeneracids
Az iskolaban a didkokkal
tandran és az extrakurrikularis
foglalkozasokon eltéltott id8
Intrageneracids
Konszenzus az alapvetd
nevelési kérdésekben
Intézményen kivali Szul8khoz, fenntartéhoz
tékeforrasok fliz&d& viszony

6. tablazat: A pedagdgusok tékeforrasai a reformatus iskoldkban
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A REFORMATUS ISKOLAK PEDAGOGUSAINAK
HUMAN TOKEMUTATOI

A pedagdégusok nemét és életkorat demografiai human tékeforrasnak
tekinti a szakirodalom (Bacskai, 2015). A palya elnéiesedése kapcsan a
térfiak aranya lényeges szempont. A nemi Osszetétel tantestiilet-szin-
tl mutatdja fontos adat lenne, mert feltevésiink szerint a csalaidok nemi
struktarajat idéz6 kiegyenlitettebb ardnyok megkozelitése kedvezd neveld
hatast (Pusztai, 2016). A reformatus 4ltalanos iskoldban tanit6 valaszadok
19,3%-a, a kozépiskolai pedagogusok 30,7%-a férfi. 2008-as reformatus
kozépiskolai pedagdgusvizsgalatunk eredményeivel 6sszevetve az utdbbi
évtizedben csokkent a férfi pedagégusok aranya, akkor a kozépiskolaban
tanitd valaszadok 38%-a volt férfi. Az iskolafenntartd szektorok szerinti -
kvazi jelen ideju - 6sszehasonlitds azt mutatja, hogy a reformatus pedago-
gusok korében a néi dominancia mellett az altalanos iskolai szinten még
mindig tobb a férfi pedagdgus, mint az allami iskolakban, s a nemi ara-
nyok ugyanolyan kedvezének tlinnek, mint a szerzetesrendek iskolaiban.
A kozépiskolai szinten viszont jelen adatok szerint a tantestiileteken beliili
nemi aranyok mara inkabb az dllami iskoldkéhoz hasonlitanak.

100%

75%

50% né
férfi

25%

0%

allami  szerzetesi reformétus é&llami  szerzetesi reformatus
altalanos iskola kézépiskola kozépiskola

1. 4bra: A pedagdgusok nemek szerinti Osszetétele a fenntartdk tipusa szerint
Forras: Telemachus 2014, Szerzetesrendi iskolak pedagdgusai 2015, Reformatus is-

kolék pedagdgusai 2017
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A pedagdgusok életkora nem 6nmagéban képezi a human tdke alapjat,
hanem a palyan eltoltott évek alatt felhalmozddo tapasztalatok révén. A
tantestiileten beliill rendkiviil fontos a fiatal és idGsebb kollégak kiegyen-
stlyozott aranya, ami az iskola pedagogiai profiljanak stabilitasat igéri, mi-
vel a tantestiilet kollektiv pedagogiai szakértelmét erodalja, ha egyszerre
vonul nyugallomanyba sok kolléga, s az 4j belépSk egy hullamban érkez-
nek. A kilencvenes években az egyhazi iskolak tantestiilete fiatalabb volt a
tobbi szektorénal, az idésebbek kozott is kevés olyan pedagdgus volt, aki
felekezeti iskolai tapasztalatokkal rendelkezett, tantestiiletként pedig szin-
te mindnydjan kezddék voltak. A korabbi kutatasok eredményeibdl arra
kovetkeztettiink, hogy a felekezeti iskolak fiatalabb korosszetételii tantes-
tilletei nyitottsaguknal és lelkesedésiiknél fogva kedvezden jarultak hozza
a rendszervaltozas utan Ujraindulé egyhazi intézmények pedagégiai utke-
reséséhez. Az utdbbi évek tapasztalatai szerint, ha a palyan eltoltott évek
szamat tekintjiik, részben fennmaradt a felekezeti iskoldk pedagdguskara-
inak relativ fiatalossaga. A valaszadé pedagogusok koziil az alapfoka mu-
vészetoktatasi intézmények oktatoi a legifjabbak (atlagosan 40,8 évesek),
ket az dvodapedagogusok kovetik (44,6 év), majd az als6 tagozatos tani-
tok (45,5 év) és a gimndaziumi tanarok (atlagéletkoruk 47,6 év), akiknél az
altalanos iskolak fels6 tagozatos tanarai tobb mint egy évvel korosabbak
(atlagéletkoruk 48,8 év). Szakképzésiinkben, az orszagos helyzetképnek
megfeleléen, még tovabbi par évvel iddsebbek oktatnak (52 év). Ez azt
jelenti, hogy a reformatus altalanos iskolakban als6 tagozatban tanit6
valaszaddink tobb mint egy teljes évvel fiatalabbak a magyar tanitékhoz
képest, akiknek 46,6 év az atlagéletkora 2017-ben, a tanar valaszaddink
viszont joval korosabbak az orszagos atlagnal, ami 46,9 év. A palyan eltol-
tott évek szama az altaldnos iskola felsé tagozataban tanitéknal a legma-
gasabb (24,2 év) és az dvodapedagdgusoknal a legalacsonyabb (19,6 év).
A jelenlegi munkahelyen eltoltott évek szama szerint is az altalanos iskola
fels6 tagozatdban tanitok rendelkeznek a legnagyobb multtal (13,2 év), de
a gimnaziumi tanarok és a tanitok sem maradnak el sokkal t6lik (12,5 és
11,1 év). A szakképzésben dolgozdk szamolnak el a legtobb, nem peda-
gogus munkakorben eltoltott évvel. Ennek alapjan levonhaté az a kovet-
keztetés, hogy valaszadoink 6sszességében jelentds szakmai tapasztalattal
rendelkeznek, illetve jol ismerhetik sajat intézményeiket.
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A reformatus iskoldk esetén az altalanos pedagdgiai rutin mellett rend-
kiviili szerepe van az egyhazi iskolakban szerzett tapasztalatnak, ami
mindenképpen el6ny, akar pedagogusként, akar egykor diakként szerezte
azt meg a jelenlegi pedagogus. Ezek a korabban szerzett tapasztalatok az
egyénnek és az intézménynek is megtériilnek; egyrészt rovidebb a betani-
tasi id6szak, masrészt a fenntartoi, intézményi célokkal valé azonosulds is
konnyebben kialakul. A reformatus fels6oktatasban folyé pedagoguskép-
zés nem minden régio reformatus iskolait latja el megfeleld létszamu fris-
sen végzett pedagogussal, s valdjaban nyitott kutatdsi kérdés az is, hogy
a reformatus pedagogusképzés felkésziti-e az egyhazi iskolaban jellemz6
specidlis szerep betéltésre a hallgatokat. 2017-es valaszadéinknak mind-
Ossze 15%-a szerzett valamely egyhazi felsdoktatdsban (is) egy els6 vagy
tobbedik diplomat. A tanitok és az 6vodapedagogusok vannak a legtob-
ben, nekik egy6todiik tanult valaha egyhazi felsGoktatasban, mikozben az
altalanos iskolai tanarok egytizede, a gimndziumi tandrok 15%-a. A refor-
matus koznevelési intézményeknek tehdt tobbnyire olyan palyazokkal kell
szamolniuk, akiknek nincsen specialis felkésziiltségiik az egyhazi iskolai
munkadra. A regionalis tanarképz6 egyetemek mellett miikodé reformatus
pedagdgusképzd szakkollégiumok enyhithetnék ezt a hianyossagot.

A pedagogusok human t6kéjének kozponti eleme a képzettség. A meg-
kérdezett pedagégusok tobbségének tobb diplomadja van (a diplomak at-
lagos szama 2,29), ami a korabbi féiskolai végzettség egyetemire emelését,
tobb azonos szintli diploma megszerzését, valamint a szakvizsgat nyujto
képzésekben valo részvételt jelenti. A 2015-0s adatokhoz viszonyitva a
reformatus intézmények pedagdgusai korében jelentésen magasabbnak
tiinik a szakvizsgazottak aranya (46,6%), azonban ennek az az oka, hogy
a vezetd beosztasuak, akik 70%-ban rendelkeznek szakvizsgaval, feliil
vannak reprezentalva a valaszadok kozott. Szakvizsgaja leggyakrabban az
6vodapedagoégusoknak (54%), legritkabban az altalanos iskola felsé tago-
zatdban tanitéknak (43%) van. MindGssze harom valaszadd szerzett tu-
domanyos fokozatot, s a jelenleg is tanulok ardnya nem éri el az 5%-ot (14
£6). A jelenleg tanulok a negyvenes éveik elején jarnak és atlagosan 15 éve
vannak a palyan, tehat valoszintileg a mindsitéshez sziikséges szakvizsga
megszerzésén dolgoznak. Legalabb egy nyelvvizsgdja a valaszadok majd
egyharmaddnak van, mikézben csak az utobbi bé egy évtizedben végzet-
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tek esetén volt ez a diplomaszerzés feltétele. Egytizediik tobb nyelvvizsgat
is szerzett, 36%-uknak nincs ugyan nyelvvizsgdja, de megitélése szerint
valamilyen szinten beszél idegen nyelvet. A valaszadok majd fele (48%)
besorolas szerint a ,,Pedagdgus 17, kétotodiik a ,,Pedagdgus 2” kategoria-
ban van, tovabba 11 gyakornok (3,4%), 28 mestertanar (8,6%), valamint
egyetlen kutatdtanar valaszolt.

Egy pedagdgus human tékéjének fontos forrasa annak a csaladi kornye-
zetnek a miiveltsége, tudasa, melybdl érkezik, s amely a mindennapokban
koriilveszi. Ennek leggyakrabban megvizsgalt faktora a sziil6i és a hazas-
tarsi iskolazottsag. Ami a sziil6k iskolazottsagat illeti, az anyak és az apak
b6 négyotode kozépfoku végzettségu, s minddssze egynegyede diplomas.
A vélaszadok b6 egyharmadanak homogén kozépfoku iskolazottsagu
sziilei vannak, majd egyotoditknek homogén alapfoku végzettségliek a
sziilei, s 15%-uk szarmazik homogén diplomas csaladbol. Ha a valaszadok
egyhazkeriiletenkénti adatait 9sszevetjiik, a legtobb felséfoku végzettségi
apatol szarmazo pedagogus valaszadé a Dunamelléki Egyhazkeriiletben
(30%), a legtobb alapfoku végzettségl sziilé gyermeke a Dunantuli és a
Tiszantdli Egyhazkeriiletben €l (35% folott).

A pedagogusok bé felének a hdzastarsa is diplomas, egyharmaduké pe-
dig kozépfoku végzettségli. A diplomas hazastarsak aranya a Tiszantuali
Egyhazkeriiletben joval alacsonyabb a tobbi keriilet valaszadéihoz képest.
A telepiilési kornyezetet tekintve a vélaszado reformatus pedagogusok
majd fele (45,9%-a) kisebb varos lakéja, negyediik (25,5%) kozségben él,
egyotoditk megyeszékhelyen, s egy6todiik févarosi. A statuscsoportok és
egyhazkeriiletek szerint a Dunamelléki valaszadok kozott dominalnak a
falusi-kisvarosi, erés kozépfoku végzettségii sziiloktdl szarmazo s jelenleg
magas iskolazottsagu tarssal él6k, valamint a nagyvarosi, magasan iskola-
zott sziil6ktdl szarmazok, akiknek szintén diplomads a tarsa. A Tiszaninneni
Egyhazkertiletben feliilreprezentéltak azok a pedagdgus valaszadok, akik
nagyvarosi lakosok, sziileik alapfoku végzettségtiek, legfeljebb édesanyaik
kozott van tobb kozépfoku végzettségii. A Tiszantuli Egyhazkeriilet tipikus
tanara kisvarosi lakos, alapfoku végzettségli anya és kozépfoka végzettsé-
gl apa sarja, azonban a hazastarsa rendszerint alacsonyabb iskolazottsagu,
mint 6. Ezek az adatok tiikr6zik a regionalis egyenl6tlenséget, amit dlta-
laban a keleti régi6 tarsadalmi osszetételének hatranyaként ismeriink. A
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pedagdgus végzettségli hazastarsak aranya a hagyomanyoknak megfele-
16en magas, kiilonosen a Dunantuli és a Tiszaninneni Egyhazkeriiletben,
ahol egyharmad a palyan dolgozé pedagdgus hazasparok aranya. Jol ka-
matozik a sajat gyermek nevelésével kapcsolatos tapasztalat, valaszaddink
87%-anak van gyermeke, a gyermekszam Osszességében kozelit a kettd-
hoz (1,86), a keleti orszagrészben alacsonyabb annal, a k6zépsd és nyugati
teriileten meghaladja a kettét.

A regionalis és egyhazkeriiletek kozotti tarsadalmi egyenlétlenségek
nemcsak a csaladi és sajat kulturalis téke vonatkozasaban mutathatok ki,
hanem abban is, hogy a pedagogusok régionként nagyon eltér6 didkkom-
poziciéban dolgoznak. Adatainkat az Orszdgos Kompetenciamérés telephe-
lyi adataival kiegészitve azt talaltuk, hogy a Dunamelléki Egyhazkertiletbl
avizsgalatban reprezentalt iskolak tanuldinak csaladihattér-indexe kiemel-
kedd, a Tiszaninneni Egyhazkeriilet itt megjelend iskolaié pedig a legala-
csonyabb. A Dunamelléki intézmények pedagogusainak kell a legritkab-
ban fegyelemsértéseket kezelni, a Tiszantdliaknak és a Tiszaninnenieknek
a leggyakrabban. A kép sokszin, ez a néhany adat csupan arra hivja fel a
figyelmet, hogy a kihivds mértéke és jellege nem mindeniitt egyforma.

A REFORMATUS INTEZMENYEK PEDAGOGUSAINAK VALLASI-
ES SPIRITUALISTOKE-FORRASA

Finke (2003) szerint a vallasi t6ke magaban foglalja a ritusok és ismere-
tek, a specidlis kapcsolatok kezelésének elsajatitasat, azaz a vallasi t6ke a
vallasos életut részeként halmozhato fel. A nem kozosségben gyakorolt,
hanem lényegében individudlis keretek kozott megélt vallasossagot a ku-
tatok spiritudlis tékének nevezik. A reformatus koznevelési intézmények
pedagogusainak ez iranyu er6forrasai kétségtelentil jelentds szerepet jat-
szanak akar a gyermekeknek felmutathaté magatartasmintak, akar a pe-
dagdgusszerep-meghatérozas és a palyan el6alléo megterhel6, konfliktusos
helyzetek kezelése kapcsan.

A szektorkozi 6sszehasonlitdsban megallapitottuk, hogy az allami szek-
tor pedagogusainak vallasossaga nem nagyon tér el az ossztarsadalmi
valldsossag jellemzditSl. A 2014-es vizsgalatunkban, amellett, hogy tobb
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mint egytizediik nem nyilatkozott, 6sszesen majd kétharmaduk jelezte,
hogy valamilyen formaban (t6bbnyire a maga mddjan) vallasosnak tudja
magat. Ehhez képest a felekezeti iskolak pedagdgusai ebben a vizsgalatban
is hatarozottabb vallasossagot mutattak, hiszen haromnegyediik egyhazi-
asan vallasosnak és majd egyotodiik a maga médjan vallasosnak mond-
ta magat, mikozben csak minden huszadik hallgatta el meggy6z6dését.
A felekezeti iskolafenntartok egy-egy csoportjat vizsgalva megerésitet-
tilk, hogy ezekben az intézményekben a pedagdégusok vallasi, spiritudlis
er6forrasai kiemelkedden jelentsek. A reformatus iskolak pedagogusai
korében most a valaszmegtagadok aranya alacsonyabb, mint az Osszes
felekezeti iskola pedagdgusai korében volt 2014-ben, s a pedagogusok
kétharmada az egyhaz tanitdsa szerint valldsosként jellemezte magat, s
emellett még 31%-uk a maga modjan valldsosnak, igy Osszességében a
valamiképpen valldsosak aranya ugyanolyan magas, mint a szerzete-
si iskolakban volt 2015-0s vizsgalatunkban. Meg kell jegyezniink, hogy
kutatasaink szerint a kétfajta vallasos dnbesorolasnak nem abszolut, ha-
nem relativ jelentése van, az egyén mindig a kornyezete vallasossagahoz,
elézetes vallasi ismereteihez, egyhazi tdjékozottsagahoz viszonyitja a sajat
vallasossagat, igy jelentGs atjaras lehet a két kategoria kozott (7. tablazat).
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Allami Felekezeti Szerzetesi Reformatus
intézmények | intézmények | intézmények | intézmények
Egyhaziasan 15,7% 73,7% 76,1% 65,2%
valldsos
Maga médjan o o o o
7 43,8% 18,7% 20,0% 30,8%
vallasos
Bizonytalan 5,4% 0,8% 0,8% 0,7%
Nem vallasos 23,0% 1,9% 1,2% 1,1%
Vélaszmegtagadd 12,1% 5,0% 1,9% 2,2%
N= 521 262 806 328

7. tablazat: A pedagdgusok valldsossag szerinti dnbesoroldsa szektorkdzi ésszeha-
sonlitasban
Forras: Telemachus 2014, Szerzetesrendi iskolék pedagdgusai, 2015, Reformétus iskoldk

pedagdgusai, 2017
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Az egyhazkeriiletek kozotti Osszehasonlitds a vélaszadasi hajlandosag
fuggvényében mutat informativ képet, ezért a Dunantdli Egyhazkeriilet
pedagdgusairél nem vonhatunk le kovetkeztetést. A legtobb egyhazias
vallasossagu pedagogus valaszadé a Dunamelléki keriiletben, a legkevesebb
a Tiszaninneni Egyhazkeriiletben talalhatd, mikozben ott a leggyakoribb az
o6nmagat maga modjan vallasosnak mindsiték aranya. A kétféle vallasossag
szerinti 6ndefinici6 hatarmezsgyéjének fogalmi elmosddottsaga miatt 9sz-
szességében elmondhatjuk, hogy a reformatus iskoldkbol a valaszadast val-
lalé pedagdgusok kilenctizede valamiképpen vallasosnak mondja magat.

A régebb ota egyhazi fenntartdsban miikodé és az ujabban egyhaziva
valt intézmények pedagogusai kozott jelent6s eltérés mutatkozik vallasos
onbesorolas tekintetében. Mig a régebbi reformatus intézmények pedagé-
gusainak haromnegyede az egyhaz tanitasat kovetdként definidlja magat,
addig az ide tartozok aranya az jabb reformatus iskolakban nem éri el a
60%-ot. A kiilonbség a maguk moédjan vallasosak korében is érzékelteti
hatasat, hiszen a régebbi reformatus intézményekben a pedagdgusok ke-
vesebb, mint negyede sorolja ide 6nmagat, mig az Gjabb intézményekben
aranyuk meghaladja az egyharmadot (8. tablazat).

Régebb 6ta egyhazi eg;ﬁg;%g?/élt
Egyhéziasan vallasos 74,4% 57,6%
Maga maédjan vallasos 23,8% 36,7%
Bizonytalan 0,6% 0,6%
Nem vallasos - 1.9%
Vélaszmegtagadd 1,3% 3.2%
N= 160 158

8. tdblazat: A régebb &ta egyhazi és az Gjabban egyhaziva valt intézmények peda-
gobgusainak valldsossag szerinti nbesorolasa
Forras: Reformétus iskolék pedagdgusai, 2017

Ami a felekezeti 9sszetételt illeti, a valaszadd pedagdgusok haromnegyede
(74,7%) reformatus, 15%-uk katolikus, s elenyészé a sehova sem tartozok
szama. Egyhazkeriileti sszehasonlitasban a Tiszanttlon a legmagasabb a
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reformatus felekezet(i pedagogusok aranya (94,1%), mig a Tiszaninneni
Egyhazkeriiletben kétharmad koriili. Itt viszont kiemelkedéen magas a
réomai katolikusok aranya (22,6%), ugyanez a Tiszantulon tizedennyi.
Az orszagos felekezeti megoszlasnak megfeleld, hogy evangélikusok a
Dunamelléki Egyhazkeriiletben, gorog katolikusok a Tiszaninneni és a
Tiszantuli Egyhazkeriiletben fordulnak elé néhany szazalékban. Az is-
kolafenntartd felekezet dominancidja nagyjabol megegyezik a szerzetesi
iskolakban tapasztaltakkal (Pusztai, 2016).

Lényegében a vélaszadé pedagogusok négyotode gyakori, rendszeres
templomba jar6, havonta néhanyszor 39,1%, hetente 34,7%, s heten-
te tobbszor is megy 6,0%. Felekezeti sajatossagokat is tekintetbe véve ez
nagyjabol megegyezik a szerzetesi intézmények pedagdgusainak kozossé-
gi vallasgyakorlataval. Az egyhazkeriiletek kozott van eltérés, a rendszeres
templomba jardk aranya a legmagasabb a Tiszantali Egyhazkeriiletben,
s legalacsonyabb a Tiszaninneni Egyhazkeriiletben, egyediil itt mérhetd
(ha minimalisan is) a soha nem vagy évente egyszer megy templomba
valasz, de a csak nagyobb {innepek alkalmaval templomba menok aranya
majdnem kétszerese az utdna kovetkez6 Dunantuli Egyhazkeriileti, és ko-
zel haromszorosa a Tiszantuali adatnak.

A valaszadéknak minddssze egyotode szamolt be arrol, hogy senki
nincs a tantestiiletében, akivel egy gyiilekezetbe, egyhazkozségbe jarna,
viszont majdnem minden masodik pedagdgusnak van legalabb egy olyan
kollégaja, akivel egy kisk6zosségbe, imakorbe jar. A tiszantuliaknak van
a legvaloszintibben olyan kollégaja, akivel a kozosségi vallasgyakorlat so-
ran is taldlkoznak. A valldsossag mentén szervez6dé kapcsolathald egy-
részt annak értékorientald, masrészt informacios csatorna jellege miatt a
tantestiileti tarsadalmi t6ke egyik legfontosabb szektorspecifikus eréfor-
rasa (lehetne).

A napi imadkozdk aranya majdnem eléri a haromnegyedet (74,4%),
de itt is kitapinthatok kiilonbségek. A Dunamelléki Egyhazkeriiletben az
arany meghaladja a négy6todot, s ez jol korrelal azzal, hogy itt mutatha-
t6 ki a legtobb hetente egyszeri vagy tobbszori templomba jaré is. Ugy
tlinik, hogy a kozosségi és a személyes vallasgyakorlati formak megléte
kozott 9sszhang all fenn. A valaszadé pedagogusok tobb mint négyotodos
aranyban igényelnék, hogy intézményiikben legyen lehetdség szamukra
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bibliadra vagy mas hitéleti koz9sség formdjaban elmélyiilni vallasi isme-
retekben és élményekben. Ennek aranya az egyébként is kedvezébb val-
lasossagi, vallasgyakorlati mutatokkal rendelkezd egyhazkeriiletekben a
legmagasabb, a Tiszdninnen nem éri el a haromnegyedet sem.

Rakérdeztiink kiilonbozo keresztyén és nem keresztyén hittartalmak-
ban valé hit meglétére is. A lehatarozottabb (inkabb vagy hatarozottan)
igen a vélaszadoknal a kovetkezd 6t hittartalom esetében mutathato ki
Isten létében, a Szentharomsagban, a Mennyorszagban, a feltamadasban
és a halal utani életben vald hit. A vélaszadok hatdrozottan nem hisznek
a kovetkezékben: 1élekvandorlds, UFO-k, horoszkdp, Kabala, talizman,
magia. Ebben a tekintetben nincs kiilonbség a kiilonb6z6 egyhazkeriile-
tekbdl valaszt adok kozott.

A PEDAGOGUSOK TARSADALMITOKE-FORRASAI

Intrageneraciés tékeforrasok

Korabbi kutatasaink alapjan egyértelmi, hogy egy reformatus iskolaban
a tantestiileti tarsadalmi téke donté mértékben az egy intézményben dol-
gozd pedagdgusok értékharmoniajabol, normabiztonsagabdl, egymas
iranti bizalmabdl taplalkozik. Ennek meghatarozé dimenzidja az, hogy a
munkdjuk szakmai sulypontjait milyen tevékenységekben tudjak megra-
gadni (Pusztai, 2009). E vizsgalatban a kiilonb6z6 tanulmanyi, szabadidds
és hitéleti tartalmu extrakurrikuldris aktivitasfajtakat faktorelemzésnek
vetettiik ald, s azt tapasztaltuk, hogy a vizsgélt pedagégusok korében e
tevékenységek harom markansan eltér6 tipust alkotnak. Az elsé tipusban
a kozosségi tevékenységfejlesztés és a hitéleti nevelés all a kozéppontban,
s az a sajatossaga, hogy nemcsak a tanuldra, hanem mivel a nevelésben
kozremiikodé partnerek egyiittmikodésére torekszik, a sziilékre is kiter-
jed a hatasa. A masodik tipus az egyéni (nem csak tanulmanyi) fejlesz-
tésre koncentrdl. A harmadik tipus gerincét a meritokratikus tanulményi
jellegti kiegészitd tevékenységek (versenyfelkészités, tehetséggondozas)
alkotjak (9. tablazat).
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Tevékenységfejlesztés,

Oktatas-fejlesztés

Versenyfelkészités,

hitéleti nevelés tehetséggondozas
csaladi programok -~
. —_ a gyermekek egyéni
szervezése, szabadidds b . , .
képességeinek tehetséggondozas

tevékenység, program-,
tédborszervezés

fejlesztése

hitéleti alkalmak
szervezése

felzérkoztatas

versenyfelkészités

szUl8k hitéleti,
értékrendi orientédlasa

a tananyag tantervnek
megfelel, minél

teljesebb dtadasa

a gyermekek maga-
tartdsanak, viselkedési
normainak formalasa

lelkigondozas, tanuldk
hitre nevelése

9. tablazat: A pedagdgustevékenységek faktorai
Forras: Reformétus iskolék pedagégusai, 2017

Az 6nmagukat az egyhdz tanitasat kovetéként definialé pedagogusok a
tevékenységfejlesztést, hitéleti nevelést kiemelkedéen fontos feladatnak
tartjak. Természetesen a pedagdgus feladatkore és targya sem marad ha-
tastalan a szerepértelmezésre. A tevékenységfejlesztés, hitéleti nevelés az
6vodapedagdgusok, a tanitok, a human szaktanarok és a vallastanarok
tevékenységének meghatdrozo része. Az oktatas-fejlesztést és a tehetség-
gondozas-versenyfejlesztést alapfokon a tanitok hangstlyozzak, az ének-
zene és muvészeti szakosok, a redl szaktanarok. A tehetséggondozast és
versenyfelkészitést a human szakosok emelik ki erételjesen.

A reformatus tantestiileti t6keforrasok masik alapvetd pillére a tan-
testiileti konszenzus bizonyos nevelési értékek, célok kapcsan. Nem kell
amellett érvelniink, hogy barmely nevelési folyamatban milyen hatalmas
jelentésége van az egyértelmd, stabil elvardsoknak, melyek normabizton-
saggal jellemezhetd nevelési kornyezetet eredményeznek. Korabbi kuta-
tasainkban sorra meg tudtuk erdsiteni, hogy a felekezeti iskolak didkjai
szamara sokkal vilagosabb, milyen értékeket képvisel és normateljesitést
var el az iskola, mint a tobbi szektor iskoldiban tanuldk szamara (Pusztai,
2004; Pusztai, 2009; Morvai, 2015). Az iskola koriili zart kapcsolathdlo -
Coleman szavaival élve closure — értelme és jelentdsége is éppen ennek a
stabilitasnak, vagy ahogy Burt nevezi, redundans norméknak az el8allita-
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sa (Coleman, 1988; Burt, 2000). Ezért a kutatds sordn fontosnak tartottuk
megkérdezni, hogy mennyire egyezik meg a pedagdgusok véleménye né-
hany, altalaban konfliktusosnak szamité kérdéskorben. A faktorelemzés
azt mutatta, hogy négy problémakor kiilonithetd el, melynek részkérdé-
seiben a pedagdgusok véleménye gyakran egyiitt mozog. Az els6 az intéz-
ményi kulttra tartalmara, a masodik a tanulok iskolai fegyelmezésére, a
harmadik a tanuldi rizikémagatartasra, a negyedik a pedagogus szakmai
szerepvallalasara koncentral (10. tablazat).

Tanuldi

Intézményi kultdra | Tanuldi normék | . . . |Pedagégusszere
y rizikémagatartas gog9 P

tanar-diak a didkok iskolan kivali versenyfelké-
kapcsolattartas hajviselete dohényzés szités

. didkok iskolan kivili e
didk hangneme a craxor. sKotan Kivul felzarkoztatés

Oltozkodése szdrakozés

az intézményi fegyelmezés didkok a nevel&testllet
szokasok kérdése parkapcsolatai aktivitasa
azntezmenyl késés hitéleti nevelés

rendezvények

10. tdblazat: A tantestlleti konszenzusteriletek faktorai

Forrés: Reformétus iskolék pedagégusai, 2017

Osszességében a valaszado reformétus pedagégusok igen nagymérték-
ben egyetértenek a kollégaikkal az iskolai élet problémas teriileteirdl
alkotott véleményekben, az 6tfoku skalan - teljes egyetértés: 5, teljes
megosztottsag: 0 — nem adtak négyesnél rosszabb osztélyzatot. A leg-
nagyobb az egyetértés az iskolakultira és az iskolai érintkezési normak
tekintetében, mig a legkisebb konszenzus a tanuldk kiilsé megjelené-
sével kapcsolatos szabalyozasban mutatkozik. A képzési szint és az
iskolatipus jelentds mértékben meghatarozza a konszenzuskeresés ki-
tiintetett teriileteit, hiszen az alapfoku intézményekben példaul sokkal
fontosabb a tanul6i rizikdémagatartds monitorozasa és kezelése. Az egy-
hazkertletek kozott a pedagdgusszerep-értelmezés teriiletén tapasztal-
hat¢ kiilonbség, hiszen a Tiszaninneni Egyhazkeriiletben példaul ezen
a téren kifejezetten erés konszenzus mutatkozik abban, mire terjedjen
ki a pedagdgus szerepvallalasa. Megfigyelhet6 tovabba, hogy az alacso-
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nyabb statusu didkkompoziciéval dolgozok intézményeiben a riziké-
magatartasok és a tanar-didk kommunikacié szabalyozasanak kezelése
a f6 probléma, s az egyhdz tanitasat koveté pedagdgusok kozott a ri-
zikomagatartasok szabalyozasa tekintetében mutatkozik erésebb kon-
szenzus (11. tablazat).
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Alapfok Koézépfok
alacsonyabb magasabb alacsonyabb magasabb
statusu statusu statusu statusu
didkkompozicié didkkompozicié didkkompozicié didkkompozicié
v gyen- g gyen- v gyen- Y gyen-
erds . erds 4 erds 4 erds ,
gébb gébb gébb gébb
kon- kon- kon- kon-
kon- kon- kon- kon-
szenzus szenzus szenzus szenzus
szenzus szenzus szenzus szenzus
iskolan iskolan , iy - .,
LSI,V(.)M? fegyel- ;<S|'v(')L1|ia felzar- ver- didkok | koszo- | didkok
do- mezés do- kodzta- senyfel- | parkap- | nési péarkap-
. , | kérdése | | , | tas készités | csolatai | normak | csolata
hanyzas hanyzas
diak tantes- | koszd- | tantes- | iskolai didkok | didk didkok
hang- | tiletak- | nési tllet ak- | szokd- | hajvise- | hang- hajvise-
neme tivitdsa | normak | tivitdsa | sok lete neme lete
az tanar-
k6s26- | | isjeyi |1tz | fegyel- fiskolai G 0 didk didkol
nési .. | ményi | mezés |rendez- . | kap- oltozko-
.. | nevelés / C s . nevelés )
normak szokad- | kérdése | vények csolat dése
sok normai

11. tdblazat: A nevelGtestiileti konszenzusteriletek (erés-gyengébb) a kilonb6z8
képzési szintl és didkkompozicidju iskoldkban tanitdk véleménye szerint

Forras: Reformatus iskolak pedagdgusai, 2017

A nevel6testiileti konszenzus erdssége véleményiink szerint azt jelzi, hogy
milyen problémakkal foglalkozik a leggyakrabban a testiilet, mik azok,
amelyek megoldasat k6zosen munkaltak ki. Az alapfoku intézményekben
a didkkompoziciotol fiiggetlentil kérdés a dohanyzas, aminek a szabalyo-
zasaban a reformatus iskolakban, gy tiinik, tobbnyire sikeriil megegyez-
ni. Az alacsonyabb statust didkok altal dominalt kérnyezetben korabban
jelentkeznek problémak a diak hangnemével kapcsolatban a tanarral foly-
tatott kommunikacié sordn, aminek szabalyozasardl a reformatus iskolak
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pedagogusai, az adatok szerint, nem mondanak le. Megfigyelhetd, hogy ez
a magas statusu gyerekekkel foglalkoz6 kozépiskolakban djra fontos neve-
lési tertiletté valik. Az alacsony tarsadalmi statusu didkok altal latogatott
alap- és kozépfoku iskolakban a legkevésbé a hitéleti nevelés tekintetében
tud megegyezni a neveldtestiilet. Erdemes odafigyelni arra, hogy ezekben
az iskolakban ez a legkevésbé kiérlelt konszenzusteriilet. Ezt azért tartjuk
veszélyesnek, mert a korabbi kutatasok alapjan egyértelmii, hogy ahhoz az
elhivatott és perzisztens teljesitményhez, a munkakultira meguajulasahoz,
ami az alacsonyabb statustiaknak kiilonosen elengedhetetlen a tanulma-
nyi sikerhez, a vallasossag oriental6-normaadé hatasara lenne sziikség.

Az alapfoku intézmények tantestiileteiben nyitott kérdések maradnak a
fegyelmezés részletkérdései, és a tantestiileti aktivitas elvarhaté mértéké-
ben valé megegyezés, s az dsszhang és a munkaterhelés egyenlétlenségé-
nek érzékelése miatt ezek a tantestiilet hatékonysagat jelentdsen képesek
rombolni. Kozépfokon az alacsonyabb statusi kompoziciéban az iskola
presztizsének és maganak az iskolakulturanak a megerdsitése szamit kon-
szenzusos teriiletnek, mig a magasabb statusu diakkompozicié esetén a
magatartasi normak betartasara kell jobban tigyelni. A nem egyeztetett
témakorok arra utalnak, hogy kozépfokon a kiilsé megjelenés normdinak
szabalyozasaval nem gyotrédnek a testiiletek.

A tantestiilet 6nképe szempontjabdl lényeges kérdés, hogy milyennek
latja magat és kollégait egy pedagogus. A valaszaddk leginkabb egyetér-
tenek abban, hogy nagy szaktudasuak, szines egyéniségek és miiveltek,
azonban a legkevésbé tartjak a kollégaikat erds hittel rendelkezéknek. Ez
ugyan mindegyik egyhdazkeriiletben legkevésbé jellemzé tulajdonsagnak
bizonyult, azonban kétséges, hogy objektive megitélhetd jellemzd lenne.

A tantestiiletnek mint kapcsolati struktiranak az erdsségét, multi-
plexitasat (Pusztai, 2009) ugy vizsgaltuk, hogy arra kérdeztiink ra, hogy
a valaszado a kiilonbo6z6, nem szorosan a pedagogusszereppel Osszefiig-
g6 teriileten a kollégai koziil hannyal tevékenykedik egyiitt, s ezekbdl
egy kapcsolathalo ereje indexet alkottunk. Megallapithato volt, hogy je-
lentds az erés kotésekkel rendelkezdk aranya. Az atlagnal szorosabbak
a tantestiileti kontaktusok a Tiszantuli (16,9) és a Dunamelléki (15,9)
kertilet pedagdgusai korében, s relative kevésbé erdsek a Tiszaninneni
keriiletben (15,4).
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A tarsadalmitGke-koncepcio szerint a tantestiileteknek, s ennek ko-
vetkeztében az iskolak tanuldinak elénye szarmazhat abbdl, ha a val-
lasgyakorlat valamely féoruman is latjak egymast, kapcsolatot tartanak
egymassal, hiszen ez bizalmat teremt és erdsit meg a testiiletben, ami a
pedagdégusmunkaban a tanarok, tanitok egymasra utaltsaga miatt na-
gyon fontos eréforras. A reformatus iskolak pedagogusainak négyoto-
de az egyhazkozségében, fele pedig kiskozosségi alkalmon is talalkozik
kollégaival, s ez alapvet$ tobblet-er6forrasként jelenik meg a vizsgalt
iskolakban.

A tantestiileti tarsadalmitéke-forras a pélya-, illetve munkahely mel-
letti kitartas (retencid) magas szintje és az iskolai légkor és vezetés meg-
itélése (Pusztai, 2015). A retencié vizsgalatakor el6szor szektorkozi 6sz-
szehasonlitasban elemeztiik a kérdést, s azt tapasztaltuk, hogy a pélya
mellett kitartok igen nagy aranyban vannak a reformatus iskoldkban,
sokkal inkabb, mint az allami vagy az egyéb felekezeti intézményekben.
A jelenlegi intézményiik elhagyasat fontolgatok csupan 16,3%-ban for-
dulnak el6. Az egyhazkeriileteket képviselé pedagogusok kozott keve-
sebb eltérés mutatkozik a pedagoéguspalya melletti kitartasban, de a ke-
leti egyhazkeriiletek pedagogusai valamivel nagyobb aranyban (86,5%,
83,6%) mutatnak erésebb kotddést a hivatasukhoz, mint a févaros gaz-
dag munkapiaci kinalatat érzékel6k (80%). Az iskolaelhagyas tekinte-
tében nagyobbak a regionalis kiilonbségek, mert a keleti egyhazkerii-
letek pedagdgusai koziil tobben ragaszkodnak szakmajukhoz (83,9%,
84,9%), mint a Dunamelléki Egyhazkeriiletben (70,5%). Természetesen
a kiilonbség kialakuldsaban nem csupan az eltéré hivatasfelfogasnak,
hanem a regionalis kontextusnak és a lokalis kotddés eltéré mértékének
is szerepe van, azonban az eredmény szempontjabdl az a fontos, hogy
stabilabb nevel6testiilet az, ahol kevesebb a kiugrasra készenlétben allo
pedagodgus (12. tablazat).
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Allami Felekezeti Szerzetesi Reformatus
intézmények | intézmények | intézmények | intézmények
Eﬂ{gggfgya“ 28,8% 22,9% 13,70% 12,1%
palyan marad 71,2% 77,1% 86,30% 87,9%
N= 521 262 806 318

12. tablazat: A palyaelhagyast fontolgatok ardnya szektorkdzi 6sszehasonlitasban
Forras: TELEMACHUS, 2014, Szerzetesrendi iskolék pedagdgusai, 2015, Reformatus
iskolak pedagdgusai, 2017

Az intézményvezetdvel és a tantestlileten kiviili szerepl&kkel
vald kapcsolat

Fontos kérdés, hogy kik hatdrozzdk meg egy intézmény légkorét. Ezen
szerepek koziil hatot vizsgaltunk, s az egyhazkeriiletek kozott taldltunk
kiilonbséget abban a tekintetben, hogy melyik szereplének milyen stlyt
adnak. A Tiszaninneni Kertilet egyediilall6 sajatossaga, hogy az igazgatot
tartjak legfontosabb szerepl6nek, mas tekintetben megegyezik percepci-
6juk a nyugati egyhazkeriiletekével. A Tiszantuli Egyhazkeriilet pedago-
gusainak véleménye specidlis mintazatot alkot: a pedagogusok és a diakok
szerintiik fontosabb befolydssal birnak, mint az igazgatd, emellett a fenn-
tartd szerepe szignifikinsan nagyobb, mint mashol. Altalinos vélemény
az, hogy a sziilék kevéssé hatarozzak meg egy intézmény légkorét. A pe-
dagégusok majd kilenctizede ugy érzékeli, hogy a sziilok rendszeresen
érdeklédnek gyermekiik feldl, s elgondolkodtatd, hogy ezt akar eréforras-
ként is lehetne hasznositani.

Az igazgato szerepe viszont kétségkiviil meghatarozé. A kommunikaci-
6nak nagy szerepe van a vezeté altal 1étrehozhato tarsadalmi téke fejlesz-
tésében (Leithwood és mtsai, 2004; Penuel és mtsai, 2009; Pusztai, 2015).
Az instrukciés kommunikacié célja a tajékoztatas, képzés, de a kolcso-
nosségen alapulo feladattdmogatas és a kapcsolaterésités is 1ényeges. A
reformatus iskolakban az intézményvezet6vel vald személyes beszélgetés
és a problémamegoldas alapi kommunikdcié megvalosulasanak lehe-
tiink tandi. A képzés a Dunamelléki Egyhazkeriiletben a leggyakoribb,
de ott sem elegend6 ahhoz képest, hogy az iskola vildga milyen dinami-
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kusan vialtozik, s raadasul a reformatus iskolakultira lényeges elemei még
nem valtak bels6vé minden tantestiiletben. A kozosségi alkalmakon vald
egytittgondolkodast a pedagogusok fele szamon tartja, &m ennek az érte-
kezleten kiviil mas modjai is nagyon fontosak lennének az er6s tarsadal-
mi tékével bird, hatékony tantestiiletek kialakitasahoz. Egy egyhazi iskola
esetén az egylittgondolkodas kiemelt célja a kozos kiildetés ujra- és vj-
ratargyalasa, megerdsitése, a nevelési koncepciok dsszehangolasa kellene,
hogy legyen (Bryk és Schneider, 2002).

Az elvarasok egyértelmi megformaldsa mellett a teljesitmény elisme-
rése képezi a hatékony intézményvezetés alappilléreit. A pedagdgusok
négyotode kapott az elmult hénapban valamilyen elismerést, dicséretet a
munkahelyén. Osszességében a valaszadok fele jelenti ki, hogy méltényos
az elismerési és 0sztonzési rendszer az intézményében, egyotodiik vallalja
fel, hogy igazsagosnak tartana valamiféle konzekvens teljesitményértéke-
1ési rendszert.

Az iskolai élet dimenzioi koziil az 6sszes valaszado leginkabb elégedett
azzal, hogy az intézményvezetés és a fenntarté megbecsiili a tantestiilet
munkdjat, a kollégak szakmai segitokészségét, s 9sszességében legkevésbé
elégedettek a tanulok fegyelmezettségével, érdekl6désével, szorgalmaval,
valamint a sajat munkajuk anyagi megbecsiiltségével. Az egyhazkeriiletek
kozott csupan abban a tekintetben van kiilonbség, hogy a Tiszantuliak
jellegzetesen elégedettebbek a tanulok fegyelmezettségével, érdekl6désé-
vel, szorgalmaval, noha itt talaltuk az egyik leginkabb hatranyos helyzett
didkkompoziciot.

A fenntart6i kapcsolattartds formai (személyes beszélgetés, kozosségi
alkalom, tovabbképzés, segitségnyujtas szitkség esetén) valtozatosak. A
leggyakoribb a kozosségi alkalmakon (értekezlet, iinnepély) valo részvé-
tel, de a személyes beszélgetés is rendkiviil gyakori. A legintenzivebb sze-
mélyes kapcsolattartasrol a Tiszantali Egyhazkeriiletben adtak hirt, ahol
a valaszadok haromnegyede tapasztalja ezt. A Tiszaninneni Egyhazkeri-
letben a tovabbképzések révén vald kapcsolattartast érzékelé pedagogu-
sok aranya figyelemreméltéan magas. Lényeges eréforrasként szolgalhat a
fenntarté minél sokszintibb kapcsolattartasa a pedagégusokkal. Egyhaz-
kertileti 6sszehasonlitasban szoros versenyben itt is a Tiszantali Egyhdz-
keriilet bizonyult a fenntartdi kapcsolattartassal leginkdbb megerdsitett
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kontextusnak. A pedagogusok ennek megitélésével kapcsolatos valaszai
ezzel részben 6sszhangban azt mutattdk, hogy a leginkabb elégedettek ez-
zel a Tiszantdli Egyhazkeriilet pedagogusai, a legkevésbé a Tiszaninneni
Egyhazkeriiletéi. Megjegyezziik, hogy az elégedettség a hatékonysagnak
csak az egyik dimenzidja.

A REFORMATUS TOBBLET
A PEDAGOGUSOK SZEMSZOGEBOL

A reformatus intézményi célok egyéni értelmezésének sokszintiségét
mar a korabbi kutatasokban is tapasztaltuk (Pusztai, 2004; Kopp, 2005).
Jelen esetben azt vizsgaltuk, hogy a pedagoégusok mennyire érzik fon-
tosnak egyes tényezok szerepét az intézményi célrendszerben. A faktor-
elemzés a felsorolt kilenc tényezét két, jol elkiilonithetd csoportba so-
rolta aszerint, hogy melyek jarnak egyiitt a legnagyobb valoszintiséggel.
Az egyik faktorban joval nagyobb hangsulyt kaptak a kozosség szamara
fontos értékek (a névendék masokért él6 emberré, hiteles keresztyénné,
a teremtett vilagért felel6s személyiséggé véljon, valamint megtanuljon
viselkedni), a masodikba rendez6dé célok kozéppontjaban az indivi-
duum fejlédése allt (a gyermek intellektudlisan kiteljesedjen, bévitse a
tudasat, lelkileg épiiljon és megtanuljon dolgozni). Két egyhazkeriilet
pedagdgusainak intézményi célértelmezését voltak képesek megrajzol-
ni ezek a faktorok, a Tiszantuliak inkdbb az els6, a Tiszaninnenieknél
inkabb a masodik célértelmezés domindl. Hogy a tobbi egyhazkeriilet
sajatossagait is érzékeltessiik, részletekbe mend vizsgalat nyoman a ha-
rom legfontosabbnak és a harom legkevésbé fontosnak itélt intézményi
célt emeltiik ki. A legfontosabb célok tekintetében a Dunamellék ha-
sonlit jobban a Tiszantdlra abban a tekintetben, hogy a transzcendens
elem er6teljesebben helyet kap a prioritasok kozott. A Dunantaliak
prioritasai gyakorlatiasabb, a Tiszaninnenieké intellektudlisabb moz-
zanatot tartalmaznak. Azt is jellemz6 vondsnak tartjuk, ha valamelyik
vizsgélt tényezo a legkevésbé fontos célok kozé keriil. A Dunantuli és a
Tiszaninneni Egyhdzkeriilet pedagégusai ide soroltak a didkjaik hiteles
keresztyénné formalasat.
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A hiteles keresztyénné nevelés legfontosabb eszkoze a személyes minta-
adas. A kérddives vizsgalatunkkal parhuzamosan folyd intézményvezet6i
interjus vizsgalat soran megfogalmazddott, hogy mikozben a gyerekek
szamara meghatarozo, hogy lassak a tandraikat hitvallé emberként, e té-
ren sok nehézség, hianyossag mutatkozik, igy az is nagy kihivast jelent,
hogy a keresztyén tartalmat hogyan jelenitsék meg a tanéran. Egyrészt
tehat fontos megvizsgalni, hogy milyen a pedagogusok részvétele az in-
tézmény altal szervezett hitéleti alkalmakon (ahitatok, istentiszteletek,
csendesnapok stb.). A valaszadok 59%-a szerint egy egyhdzi intézmény-
ben dolgozé pedagdgusnak hozzatartozik a munkdjahoz a lelki alkalma-
kon val6 részvétel és azok szervezése. A Tiszantuli pedagégusok elkotele-
zettsége messze feliilreprezentalt (75%) ezen a téren.

A pedagogiai feladatértelmezés bels6 strukturajanak feltarasa érdeké-
ben faktoranalizist végeztiink. A feladatok négy karakteres faktorba ren-
dezddtek. Az elsé faktor torzsét olyan tevékenységek alkotjak, melyek
Osszességében egyfajta permanens szakmai Onfejlesztési igényre vallanak,
amely a pedagogus szakmai tokéletesedését helyezi a professzié kozép-
pontjaba, a lehetd legszinvonalasabb szakmai tovabbképzésen fejleszti
onmagat, keresi a legjobb oktatasi modszert, folyamatosan tokéletesiti
a tananyagot. Az atfogo, holisztikus szerepfelfogas elnevezés illett a ma-
sodik faktorra, amikor a pedagdgus az intézményi és szabadidét, a kész-
ségek fejlesztését és a személyes problémak megoldasat egyarant atfogni
igyekszik. A harmadik faktorba a tuddsorientalt pedagogusszerep tarto-
zik, ami els@sorban a didkok elméleti tuddsanak, ismereteinek bévitésére,
versenyekre valo felkészitésiikre, valamint gyakorlati tudasuk fejlesztésére
koncentralja erdit. A negyedik, a szereppartnerekkel - tanuldkkal, sziilok-
kel, munkatdrsakkal - valé egyiittmiikodésre koncentrdlé szerepfelfogas
az egyeztetetést, konszenzuskeresést, kozos nevezd kialakitdsat helye-
zi a kozéppontba, ezért ezt kommunikacid-centrikusnak neveztiik el. A
Dunamelléki Egyhazkeriilet vélaszadoi inkabb a kommunikacié-centri-
kus, a Tiszantaliak inkabb a szakmai tokéletesedést fontosnak tartd, mig a
Tiszaninneniek a tudascentrikus faktorba kertiltek.
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A REFORMATUS TANANYAG

Az oktatasi stratégia kozponti kérdése, hogy kell-e reformatus tananyag.
A pedagogusok 50%-a szerint olyan komplex tananyagra van sziikség,
melynek a reformatus intézmények Osszes tevékenységében meg kell
jelennie. A pedagogusok kevesebb, mint negyede valaszolta azt, hogy a
reformatus tananyagnak egyes tantdrgyaknak megfelel6en kiegészitd tan-
anyagként kell szerepelnie, a nyelvszakosok és a szakmai tandrok tobben
voltak emellett. A valaszadok egyhatoda szerint a reformatus pedagdgia
megjelenési formaja egy 6nall6 tantargyi tananyag, elsésorban a vallaséra
témdja, a tanitok fele emellett van (13. tablazat).

Komplex tananyag, melynek az intézmény Gsszes tevé-
kenységében meg kell jelennie

Onallé tantargyi tananyag, a vallaséra témaja 15,2

48,3

Egyes tantargyaknak megfelelen kiegészité tananyag-

ként kell szerepelnie 219
Sziikségtelen -

Egyéb 6,4
Nem tudja, nem vélaszol 8,2

13. téblazat: A reforméatus tananyag mibenléte a pedagdgusok szerint

Forras: Reformatus iskolak pedagdgusai, 2017

Minden egyhazkeriilet pedagdégusainak relativ vagy abszolut tobbsége a
komplex tananyag mellett van, bar eltéré mértékben: a Tiszaninneniek majd
fele (46,1%), a Dunamellékiek és a Dunantuliak nagyjabol fele (51,2%), a
Tiszantaliak kétharmada (67,2%). Az egyhaz tanitasa szerint vallasosak b6
hatvan szazaléka (62,2%) ezt tamogatja, mig a maguk mddjan vallasosak
nagyjabol harom egyenlé taborra oszlanak a komplex tananyag, a vallas
tantargyra sz(ikiild reformatus tananyag és az egyes tantargyakhoz készi-
tendd reformatus kiegészit6 tananyag mellett. Karakteres kiilonbség mu-
tathato ki a régebb ota egyhazi fenntartasu és az Gjabban egyhaziva valt in-
tézményekben dolgozé valaszadok véleménye kozott: az elébbiek 10%-kal
tobben latnanak szivesen komplex tananyagot, mig az utébbiak feliilrepre-
zentaltan helyeselnék, ha a valldséra keretében torténne meg a reformatus
tudas- és miiveltséganyag, értékek kozvetitése (14. tablazat).

257



PUSZTAI GABRIELLA, MORVAI LAURA, BACSKAI KATINKA = Bviilés utan, egységesiilés elétt

Régebb 6ta Ujabban
egyhazi egyhaziva valt

Komplex tananyag, melynek
az intézmény Osszes tevékenységében 57,1% 48,0%
meg kell jelennie

Onallé tantargyi tananyag,

PPN 11,7% 21,6%
a valladséra téméja
Egye’s te’m"targyaknak megfeleloen ‘ 22.1% 25,7%
kiegészitd tananyagként kell szerepelnie
Egyéb 9,1% 4,7%
N= 154 148

14.tablazat: A reformatus tananyag mibenléte az intézményfenntartads multja szerint
Forras: Reformatus iskolék pedagégusai, 2017

A nyitott kérdésekre adott valaszok lényegében két kozponti gondolat koré
szervezGdnek, melyeket idézettel illusztralunk. Alapesetben a reformatus
tananyagot a szentirasi tartalmak és szemlélet tantargy- és életkorfiiggd
megjelenitéseként értelmezik. Emellett a leggyakrabban arra mutatnak ra
a valaszadok, hogy: ,,Szerintem nem maga a tananyag reformdtus, hanem
ahogyan tanitja, amit értéknek kiemel, ahogyan nevel kozben a keresztyén
tandr, attdl lesz reformdtus” A szoveges valaszok egy része elharit6, men-
teget6z0 (,,Nem vagyok kompetens”). Azonban olyan is van, aki az iskolak
tolerans légkorének veszélyeztetdjeként latja a reformatus tananyag meg-
fogalmazasara vald torekvést. (,Nem tartom sziikségesnek, hogy reformd-
tus tananyagot tanuljon mds felekezetii tanuld.”)

Arra a kérdésre, hogy sziikségesnek latja-e a tankonyvjegyzékben sze-
repld tankonyvek tartalmi és szemléletmodbeli kiegészitését reformatus
taneszkozokkel a tantdrgyaban, a tanitdk, a human szakosok és a val-
lastanarok valaszoltak nagyobb aranyban igennel, mig a redl, ének-zene
és miivészeti, nyelv- és testnevelés szakos, valamint a szakmai tandrok
jobbara nemmel. Valldsossdg tekintetében szignifikinsan megoszlanak
a vélemények. Az egyhaz tanitasa szerint valldasos pedagdgusok majd
60%-a szerint sziikséges a tankonyvjegyzékben szereplé tankonyvek
tartalmi és szemléletmodbeli kiegészitése reformatus taneszkozokkel
az egyes tantargyakban, a maguk modjan valldsosak kétharmada sze-
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rint nincs erre sziikség. Egyhdzkertiletenként is eltérék a pedagogusok
nézetei ebben a kérdésben. A Tiszdninnenieknek a kétotode (40,1%),
a Dunamellékieknek a fele (52,1%), a Tiszantuliaknak viszont majd a
kétharmada (63,9%) szerint sziikségesek ilyen taneszkozok. Az iskola
alacsonyabb vagy magasabb statust diakkompozicidja nem befolyasolta
a pedagdgusok dontését, vagyis nem mds irdanyu problémadkat latnanak
megoldhatonak ezekkel a taneszkozokkel.

A specidlis reformatus tananyag sziikségessége tekintetében mutatott
allasfoglalast leginkabb az hatdrozza meg, hogy a pedagégusok munkdjuk
szakmai sulypontjait milyen tevékenységekben tudjak megragadni. Azok
a pedagogusok helyezkednek markansan egyez6 allaspontra a reformatus
tananyagfejlesztés tigyében, akik szamara a tevékenységfejlesztés, a hit-
életi nevelés prioritési teriilet. Ok déntden tgy vélik, hogy sziikséges a
tankonyvjegyzékben szerepld tankonyvek tartalmi és szemléletmodbeli
kiegészitése reformatus taneszkozokkel, s komplex tananyagra van sziik-
ség, melynek az intézmény sszes tevékenységében meg kell jelennie.

Modszertani tamogatas tekintetében a kizardlag papiralapt tananya-
gok korszakanak egyértelmt nekroldgjat irtak valaszaikkal a pedagégu-
sok. Osszesen 4% sz4zalékuk szerint lenne szitkségiik olyan tananyagra,
amely nem érhet6 el digitalis formdaban is, ami arrél is arulkodik, hogy a
valaszadd pedagdgusok alapvetden jol boldogulnak az infokommunika-
ciés eszkozok hasznélataval. Ennek ellenére a csak digitalis tananyagokat
minddssze a valaszadok egyotode (22,6%) valasztja, a legkevésbé a Ti-
szantuliak (16,4%). Haromnegyediik (73,4%) egybehangzo6an a papirala-
pon és digitalisan egyarant elérhet6 tananyagok mellett voksol.

OSSZEFOGLALAS

Egy 2013-ban késziilt tanulmanyunkban megallapitottuk, hogy a komoly
autonomiara épiild hagyomanyok latszélag toretlen tovabbélése ellenére
megkezd3dott a reformatus oktatasi intézményhaldzat rendszerré szer-
vezddése, centralizacidja (Pusztai, 2014). A reformatus koznevelési intéz-
meényrendszer 2017-ben béviilés utan és egységesiilés el6tt all. A reforma-
tus koznevelési intézményekben dolgozo kiilonbozd szereplk korében
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végzett atfogd kutatasunk eredményeit elemezve egyértelmiien megero-
sithetd ez a helyzetértékelés. Kutatasunk soran egyrészt reformatus intéz-
ményvezetOkkel késziilt fokuszcsoportos interjuk tapasztalatait, masrészt
reformatus intézményekben dolgozd pedagdgusok kérdoives felvétel so-
ran nyert adatait és egy intézményfenntartdi kikérdezés eredményeit vet-
hettiik 0ssze korabbi, reformatus pedagdgusokkal kapcsolatos kutatasa-
ink tapasztalataival, valamint mas felekezeti és nem felekezeti intézményi
vizsgalat adataival. Az elemzés szamos ponton rdmutatott a reformatus
intézményrendszer belsé strukturaltsagara, melynek hétterében elsGsor-
ban a didktarsadalom és a pedagogustarsadalom regionalisan nagy elté-
réseket mutatd tarsadalmi statusdifferenciai, az eltérd hitéleti tradiciok,
valamint a reformatus intézményrendszer utobbi években bekovetkezett
gyors boviilésének kovetkeztében a relevans szakemberek specidlis felké-
sziiltségében és az iskolakulturak kiforrottsagdban mutatkozé eltérések
allnak. A reformatus pedagégusok human, vallasi és tarsadalmi tékékkel
eltéré mértékben rendelkeznek, s ez az egyhazkeriiletek kozotti hangsu-
lyos kiilonbségekként jelenik meg.

A reformatus tobblet interpretacidit és forrasait keresve megallapithato,
hogy tobbféle reformatus pedagdgusszerep-felfogas létezik a rendszer-
ben, azonban a vallasi t6ke és a tantestiileti téke az eredményes miikodés
lényeges komponense lehetne. Az intézményekért felel6s fenntartok is a
hitre neveld, kiemelked6 pedagdégusok Osszetartd kozosségét tekintették
az eredményesség zdlogdnak. Eppen ez az, ami a reformétus identitast
formal¢ iskolakultura kialakitasdhoz is elengedhetetlen. A kutatés ered-
meényei szerint a reformdtus tananyag elsésorban a reformatus iskolakul-
tura megteremtésének alapjat képezi. A tantestiilet alkoto tevékenysége
nyoman johet létre, melyet a szakértok a tantestiiletekkel kozosen mun-
kalnak ki a reformatus iskolai hagyomanyokat és kortars tapasztalatokat
figyelembe véve, valamint a specialis kornyezeti kihivasokra reflektalva.
A komplex, reformatus szellemiségli tananyag kidolgozasa a pedagdgu-
sok specialis, reformatus hivatasfelfogasanak értelmezésével indul, s vé-
giggondolja az iskolai szokdsrend és tevékenységrendszer Gsszes specialis,
reformatus elemét, a csendesnap szervezésétdl az iinnepek tartalman és
megszervezésén keresztiil, a reformatus hagyomanyok relevans iskolai
gyakorlatokban valé megjelenitéséig és az egyedi, iskolai hagyomanyte-
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remtd innovaci6 6sztonzéséig. Az lenne az optimalis, s abban az esetben
valna mindez az intézményi kultdra szerves részévé, ha a neveldtestiiletek
tanulokozosségekként maguk dolgoznanak ezen, maguk is kutatva, tanul-
va, s eréfeszitéseiket anyagilag és erkolcsileg 6sztonoznék az intézmény-
fenntartok, s reformatus pedagogiai szakért6ktdl kapnanak inspiraciot a
telkészité miihelyekben.
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